PLAN INCLUYO

1. INTRODUCCION

Se entiende como Atenciéon a la Diversidad, al conjunto de acciones
educativas que en un sentido amplio intentan prevenir y dar respuesta a las
necesidades, temporales o permanentes, de todo el alumnado del centro y, entre
ellos, a los que requieren una actuacidon especifica derivada de factores
personales o sociales relacionados con situaciones de desventaja sociocultural,
altas capacidades, compensacion linguistica, comunicacion y del lenguaje o de
discapacidad fisica, psiquica, sensorial o con trastornos graves de la personalidad,

de la conducta o del desarrollo.

Debe ser entendido como el conjunto de actuaciones, adaptaciones al
curriculo, medidas organizativas, apoyos y refuerzos que un centro disefa,
selecciona y pone en practica para proporcionar al conjunto del alumnado del

centro la respuesta educativa mas ajustada a sus necesidades.

En este centro, el alumnado que se escolariza es plural y multiétnico, a
imagen y semejanza de la sociedad actual en la que vivimos. Por ello, conviven en
el colegio diferentes minorias étnicas y culturales, poblacién inmigrante, alumnos

con situaciones familiares desestructuradas, alumnos con necesidades educativas



especiales, alumnos con diferentes niveles de competencia curricular, asi como

una enorme diversidad de intereses, motivaciones y ritmos de aprendizaje.

Para ofrecer una respuesta coherente, adaptada y flexible a cada una de
las situaciones mencionadas en el parrafo previo, el Centro elaborara este PAD en
base al Decreto 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se
regula la atenciéon educativa a las diferencias individuales del alumnado en la
Comunidad de Madrid, en la que se regula la evaluacién y la promocién de los
alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo, que cursen segundo ciclo
de Educacién Infantil, Educacién Primaria y ESO, junto con la flexibilizacion de la

duracioén de las ensefianzas de los alumnos con altas capacidades intelectuales.

El plan de atencion a la diversidad, una vez aprobado por el Equipo
Directivo y oido el Claustro, sera incluido en la Programaciéon General Anual y se
llevara a cabo su correcto seguimiento por parte de la Comisién de Coordinacion
Pedagogica, realizando las oportunas propuestas de mejora en funcion de los
resultados obtenidos en cada una de las sesiones de evaluacién. Al finalizar cada
curso escolar, se evaluara la adecuacion de este plan y se propondran las

modificaciones oportunas.

1.1. Marco legal

En este apartado se exponen las principales 6rdenes e instrucciones en

relacion a la atencién a la diversidad en los centros educativos.

ORDEN 2743/2023 de 26 de julio, de la Consejeria de Educacion, Ciencia y

Universidades, por la que se establece la organizacién y funcionamiento de los

equipos de orientacion educativa y psicopedagogica en la Comunidad de Madrid



CIRCULAR de 5 de septiembre de 2023, de la Direccién General de Educacion

Infantil, Primaria y Especial relativa al funcionamiento de los Equipos de

Orientacion Educativa y Psicopedagogica a partir del curso escolar 2023/2024.

RESOLUCION de 24 de junio de 2022, conjunta de las Viceconsejerias de
Politica Educativa y de Organizacién Educativa por la que se dictan instrucciones

para regular el funcionamiento de la Comisién Técnica Interterritorial para la
propuesta de escolarizacién en centros preferentes del alumnado con trastorno

generalizado del desarrollo.

CIRCULAR, de 26 de junio de 2023, de la Direccion General de Educacion Infantil,

Primaria y Especial para la organizacion de los grupos de apoyo especifico para la

atencion educativa a las diferencias individuales del alumnado con necesidades
educativas especiales y con necesidad de compensacién educativa en centros
publicos que imparten las ensefianzas de 2° ciclo de Educacion Infantil y

Educacién Primaria en la Comunidad de Madrid.

CIRCULAR de 21 de junio de 2022, de la Direccion General de Educacién Infantil,
Primaria y Especial relativa al funcionamiento de los Equipos de Orientacion

Educativa y Pisopedagégica durante el curso 2022/2023.

ORDEN 1190/2021, de 29 de abril, de la Consejeria de Educacion y Juventud, por

la que se regula la medida de permanencia de un afio mas en el primer ciclo de la

Etapa de Educacion Infantil en la Comunidad de Madrid.

RESOLUCION de 19 de agosto de 2019, de la Direccién General de Becas y

Ayudas al Estudio, por la que se establece el numero de horas semanales de

orientacion autorizadas en Educacion Primaria en centros concertados para el
curso 2019-2020.



RESOLUCION de 21 de marzo de 2019, de la Direccion General de Becas y

Ayudas al Estudio, por la que se establece el numero de horas semanales de

orientacion autorizadas en Educacién Primaria en centros concertados que inician

la implantacion del servicio de orientacién educativa en el curso 2018-2019.

DECRETO 32/2019, de 9 de abril, del Consejo de Gobierno, por el que se
establece el marco regulador de la Convivencia en los centros docentes de la
Comunidad de Madrid.

ORDEN 547/2019, de 24 de febrero, de la Consejeria de Educacion e

Investigacién, por la que se regulan los criterios para la organizacion y

funcionamiento de la orientacion en Educacion Primaria en centros privados
concertados de la Comunidad de Madrid, asi como las lineas generales para su

financiacion.

Instrucciones de 2 de noviembre de 2016, de las Viceconsejerias de Educaciéon no

universitaria, Juventud y Deporte y Organizacion Educativa sobre la actuacion
contra el acoso escolar en los centros docentes no universitarios de la Comunidad
de Madrid.

ORDEN 1493/2015, de 22 de mayo, de la Consejeria de Educacién, Juventud y

Deporte, por la que se regula la evaluacion y la promocién de los alumnos con

necesidad especifica de apoyo educativo, que cursen segundo ciclo de Educacion
Infantil, Educacion Primaria y Ensefianza Basica Obligatoria, asi como la
flexibilizacion de la duracion de las ensefianzas de los alumnos con altas

capacidades intelectuales en la Comunidad de Madrid.

- Anexo |: Informe psicopedagdgico

- Anexo lll: Informe del equipo docente coordinado por el maestro/a tutor
(Disponible en SICE para centros publicos y en este enlace para centros

privados)



- Anexo |V: Conformidad de los padres/tutores legales con la propuesta
(Disponible en SICE para centros publicos y en este enlace para centros
privados)

- Anexo V: Informe del Servicio de Inspeccion educativa (Disponible en SICE
para centros publicos y en este enlace para centros privados)

- Anexo VI: Autorizacion de los padres/tutores legales para la realizacion de

la evaluacion psicopedagogica.

ORDEN 3622/2014, de 3 de diciembre, de la Consejeria de Educacion, Juventud y

Deporte de la Comunidad de Madrid, por la que se regulan determinados aspectos

de organizacion y funcionamiento, asi como la evaluacion y los documentos de

aplicacion en la Educacion Primaria.

CIRCULAR de 12 de febrero de 2014, de la Direccion General de Educaciéon

Infantil y Primaira, relativa a las actuaciones de los fisioterapeutas en el ambito

educativo.

INSTRUCCIONES de 2 de septiembre de 2013, de la Direccion General de

Educacion Infantii y Primaria, relativas al funcionamiento del Equipo de

Orientacion Educativa y Psicopedagégica Especifico de Discapacidad Visual.

ORDEN 1240/2013, de 17 de abril, de la Consejeria de Educacion, Juventud y

Deporte, por la se establece el procedimiento para la admisién de alumnos en

centros docentes sostenidos con fondos publicos de segundo ciclo de Educacién
Infantil, Educacién Primaria, Educacién Especial, Educacion Secundaria

Obligatoria y Bachillerato en la Comunidad de Madrid.

DECRETO 29/2013, de 11 de abril, del Consejo de Gobierno, de libertad de

eleccion de centro escolar en la Comunidad de Madrid.

INSTRUCCIONES de 28 de julio de 2009, de la Direccion General de Educaciéon

Infantil y Primaria, relativas al funcionamiento de los Equipos de Orientacion

Educativa y Psicopedagdgica. ANEXOS.



INSTRUCCIONES de 23 de julio de 2007, de la Direccion General de Educacién

Infantil y Primaria, relativas al funcionamiento de los Equipos de Orientacion

Educativa y Psicopedagdgica Curso 2007/08.

CIRCULAR, del 12 de septiembre de 2005 de la Direccién General de Centros
Docentes relativa al funcionamiento de los Departamentos de Orientacién para el
curso 2005/2006.

RESOLUCION de 2 de septiembre de 2005, de la Direccién General de Centros

Docentes, por la que se establece el desdoblamiento del Equipo de Orientacién

Educativa y Psicopedagdgica General de Alcobendas.

RESOLUCION de 28 de julio de 2005, del Director General de Centros Docentes,

por la que se establece la estructura y funciones de la Orientacion Educativa y

Psicopedagogica en Educacién Infantil, Primaria y Especial en la Comunidad de
Madrid.

INSTRUCCIONES de 19 de julio de 2005, de la Direccion General de Centros
Docentes relativas a la elaboracion y revision del Plan de Atencién a la Diversidad,

de los Centros Educativos sostenidos con fondos publicos de Educacion Infantil y

Primaria y Educacion Secundaria de la Comunidad de Madrid.

RESOLUCION de 7 de abril de 2005, de la Direccion General de Centros
Docentes, por la que se establecen determinados centros de escolarizacién

preferente para alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a

graves alteraciones comunicativas y sociales.

RESOLUCION de 8 de septiembre de 2004, del Director General de Centros

Docentes, por la que se establece el desdoblamiento de los Equipos de

Orientacion Educativa y Psicopedagoégica Generales de Collado Villalba y de
Pozuelo-Majadahonda y del Equipo de Orientacién Educativa y Psicopedagoégica

de Atenciéon Temprana de Navalcarnero.



ORDEN 1250/2000, de 25 de abril, de la Consejeria de Educacion, por la que se

establece las sectorizacion de los equipos de orientacion educativa vy

psicopedagdgica.

En consonancia con este marco legislativo, se dispondra la organizacién de
los recursos necesarios para que los alumnos y alumnas que requieran una
atencion educativa diferente a la ordinaria puedan alcanzar el maximo desarrollo
posible de sus capacidades personales y, en todo caso, los objetivos y

competencias establecidos con caracter general para todo el alumnado.

Las medidas que se pondran en marcha para ello dependeran de las
evaluaciones psicopedagoégicas que la orientadora del centro educativo realice a
este alumnado. Estas medidas son las siguientes: recursos materiales, recursos
personales (PT y AL), adaptaciones de acceso al curriculo, adaptaciones
curriculares significativas o no significativas, permanencia extraordinaria,
enriquecimiento curricular, ampliacion curricular y flexibilizacion de la duracién de

las ensefianzas y organizacion de espacios.

En relacion a la evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de apoyo
educativo, esta se efectuara de acuerdo a lo dispuesto en los decretos que
establecen los curriculos correspondientes a su grupo de referencia, asi como en
las normas que se concretan en sus respectivas Ordenes de evaluacién en la
Comunidad de Madrid. No obstante, en el caso de los alumnos con adaptacion
curricular significativa o de enriquecimiento y/o ampliacion curricular en algunas
areas, se tomara como referencia los elementos curriculares establecidos en su
adaptacion. Asimismo, se tendran en cuenta los recursos materiales y personales,
los tiempos y, en su caso, los apoyos hecesarios para asegurar la correcta puesta

en marcha de las adaptaciones pertinentes.



2. ANALISIS DEL CENTRO Y SU CONTEXTO

El centro educativo en el que se basa esta propuesta, es el C.C. Liceo
Versalles. Se trata de un colegio concertado, bilinglie, catélico y mixto, localizado
en el municipio de Villa de Vallecas, que presta mucha atencion a la diversidad y
la innovacion. En los siguientes epigrafes se tratan las caracteristicas principales
de este centro educativo y su contexto, con el fin de ofrecer una vision integral de
los factores que contribuyen a comprender el funcionamiento y las necesidades
del centro.

Este centro educativo lleva en funcionamiento mas de 60 afos. Fue
fundado por los profesores D. Isidoro Rubio Gonzalez y D? Carmen Martin Rubio
en el afo 1962. Por entonces se llamaba Carlos V. Posteriormente, en el afio 1967
se trasladé a un edificio situado en la calle Monte Aya, también en Villa de
Vallecas. En el afio 1972 el colegio se volvio a trasladar. Esta vez se ubicé en un
nuevo edificio, situado en la calle Puerto de Somosierra, y cambié de nombre a
Liceo Versalles. En su inicio solo contaba con 40 alumnos. Poco a poco fue
aumentando el numero de alumnos y como consecuencia las lineas. Actualmente
Imparte desde la Educacién Infantil hasta la Educacién Secundaria Obligatoria
incluida. Cuenta con 2 lineas, 646 alumnos y 42 profesores. Una orientadora, una
psicopedagoga, una maestra de pedagogia terapéeutica (PT) y otra de audicién y
lenguaje (AL). En cuanto a los espacios, el centro consta de dos edificios que se
comunican interiormente por instalaciones deportivas. En el edificio principal se
encuentran las aulas destinadas a la etapa de Educaciéon Primaria y de Educacién
Secundaria. El segundo edificio alberga a los alumnos de educacion Infantil de
uno a cinco afios. Ademas de las aulas, los alumnos cuentan con un salén de
actos, comedor, un aula informatica, un laboratorio, un aula de musica, aulas de

usos multiples, gimnasio, pista deportiva exterior, etc.



El distrito de Villa de Vallecas pertenece a Madrid capital e incluye los
barrios del Casco Histérico de Vallecas, Santa Eugenia y el Ensanche de Vallecas.
Vamos a analizar la realidad socio-cultural de los distintos barrios de manera
independiente porque la variabilidad de datos entre ellos es significativa. En la
siguiente tabla se presentan los datos demograficos de los distritos de Villa de
Vallecas a 01/01/2022.

Caracteristicas Villa de Casco Santa Ensanche de
Vallecas Historico Eugenia Vallecas
Superficie 5.146,72 4.304,59 208,02 634,11
Densidad 22 9 116 81
Poblacion 0-15 afios 21.448 6.256 2.795 12.397
Poblacion 16-64 afios 78.379 26.651 15.601 36.127
Poblacion > 65 afios 14.990 6.671 5.714 2.605
Poblacion de
nacionalidad espaiiola 98.442 32.391 21.455 44.596
Poblacion de
nacionalidad extranjera 16.375 7.187 2.655 6.533
Nacimientos 1.116 307 138 671
Defunciones 597 290 193 671
Crecimiento vegetativo 519 17 -55 114

Recuperado de: Ayuntamiento de Villa de Vallecas

Como se puede observar, el Ensanche de Vallecas es el barrio con mas
poblaciéon inmigrante y con la mayor tasa de defunciones. Por otro lado, es el
barrio con menor densidad poblacional.

A continuacién, se expone otra tabla en la que se resume el nivel de
estudios de los mayores de 25 afos en los distritos de Villa de Vallecas a
01/01/2021.



Nivel de estudios Villa de Casco Santa Ensanche de

Vallecas Historico Eugenia Vallecas
No sabe leer ni escribir 743 482 150 111
Sin estudios 3.928 2.472 848 608
Ensefianza Primaria
incompleta 8.727 4913 2.020 1.794
E.S.O 22.173 9.975 5.089 7.109
Formacion Profesional
Basica 5.379 2.028 1.087 2.264
Formacion Profesional
de Grado Medio 5.115 1.393 1.104 2.618
Formacion Profesional
de Grado Superior 13.141 3.801 3.583 5.757
Bachillerato 1.809 463 288 1.058
Otros titulados medios  4.676 801 1.134 2.741
Diplomado
Universitario 743 482 150 111
Licenciado
Universitario 12.320 2.002 2.620 7.698

Recuperado de: Ayuntamiento de Villa de Vallecas

De esto se desprende que, en el Casco Historico se encuentra la mayoria
de poblacién de Villa de Vallecas que tiene estudios de Formaciéon Profesional o
menores. Por tanto, es el barrio con poblacién joven menos preparada a nivel de
estudios, lo que es un indicativo de que las familias probablemente no valoraran ni
se implicaran en el proceso de ensefianza- aprendizaje de sus hijos tanto como en

otros barrios de la zona.



2. ANALISIS DEL ALUMNADO CON NECESIDADES DEL CENTRO

2.1. Alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (ACNEAE)

Se trata de alumnos/as que presentan Dificultades Especificas de
Aprendizaje (TDAH, TDA, disfunciones visuales o auditivas, dificultades en
lectoescritura, dislexia, disortografia, discalculia...), que precisan adaptaciones no
significativas en el aula. Estos alumnos/as requieren una atencion educativa
diferente a la ordinaria para que puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de
sus capacidades. Son alumnos/as que presentan dificultades especificas de
aprendizaje (DEA). Las dificultades especificas de aprendizaje son alteraciones de
base neurobiolégica que afectan a procesos cognitivos implicados en el lenguaje,
la lectura, la escritura y/o el calculo aritmético, con implicaciones relevantes en el

ambito escolar.

La normativa referente a estos alumnos esta presente en las
INSTRUCCIONES de 12 de diciembre de 2014, conjuntas de la Direccién General

de Educacién Infantil y Primaria y de la Direccidon General de Educacion

Secundaria, Formacién Profesional y Ensefianzas de Régimen Especial, sobre la
aplicacion de medidas para la Evaluacién de los Alumnos con dislexia, otras
dificultades especificas de aprendizaje o trastorno por déficit de atencién e
hiperactividad en las ensefianzas de Educacién Primaria, Educacion Secundaria
Obligatoria y Bachillerato reguladas en la Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo, de
Educacion.

A continuacién, se presenta un resumen sobre los alumnos que presentan

necesidades especificas de apoyo educativo en este centro.



Alumnado de Educacion Primaria

Segundo Curso: 3 alumnos
Tercer Curso: 4 alumnos
Cuarto Curso: 6 alumnos
Quinto Curso: 4 alumnos

Sexto Curso: 2 alumnos

Alumnado de Educacion Secundaria

Primer Curso: 1 alumno.
Segundo Curso: 1 alumno.
Tercer Curso: 4 alumnos.

Cuarto Curso: 4 alumnos.

2.2. Alumnado con Necesidades Educativas Especiales (ACNEE)

La normativa sobre este alumnado se presenta al principio del Plan Incluyo. En

ella se especifica que el orientador del centro debera realizar una evaluacion

psicopedagogica a todos aquellos alumnos sobre los que se intuya que puede

existir un problema de aprendizaje. Pasaran a ser alumnos con Necesidades

Educativas Especiales (ACNEE) si el resultado de la evaluacién indica alguna de

las siguientes condiciones:

Trastorno del comportamiento / emociones de comienzo habitual en la
infancia y adolescencia.

Pérdida o desviacién significativa de las funciones auditivas y vestibulares.
Pérdida o desviacion significativa de la vista y funciones relacionadas.
Pérdida o} desviacion significativa de las funciones
neuromusculoesqueléticas relacionadas con el movimiento.

Trastornos generalizados del desarrollo

Trastornos especificos del habla y del lenguaje



e Retraso mental: leve, moderado, grave y profundo

e Plurideficiencias (Retraso mental + otra)

e Retraso madurativo (solo en Educacién Infantil)

Una vez remitida la documentacién pertinente a la Unidad de Programas

Educativos haya revisado la situacion de estos alumnos, y emitido su resolucion

de escolarizacion, los profesores de PT y AL trabajaran con ellos en grupos

reducidos de uno a cuatro nifos o nifias, considerando su nivel curricular, sus

caracteristicas personales y los horarios de los cursos de referencia. A la hora de

trabajar con estos alumnos se consideraran los siguientes objetivos generales:

Mejorar y potenciar la autoestima.

Motivar en la adquisicién de un aprendizaje significativo de los contenidos.
Adquirir nuevas estrategias de aprendizaje.

Favorecer la autonomia en movilidad dentro del centro.

Fomentar la autonomia y asumir la responsabilidad a la hora de realizar las
tareas dentro del aula de referencia.

Elaborar y comprender su propio calendario de aula.

Adquirir rutinas de activacion para la mejora de la atencion antes de iniciar
las sesiones, asi como rutinas de relajacién cuando su nivel de activacion
sea

excesivo.

Estimular y mejorar la comprension lectora y escrita mediante la realizacion
de lecturas motivadoras.

Estimular y mejorar su lenguaje y articulacion de fonemas.

Comprender y llevar a cabo 6rdenes sencillas de caracter verbal.
Incrementar el vocabulario, en funcion de su nivel de desarrollo préoximo,
con palabras nuevas relacionadas con los textos o con los contenidos
trabajados.

Adquirir las estrategias necesarias para realizar operaciones basicas de

forma fluida.



- Comprender y realizar sencillos problemas relacionados con la vida
cotidiana, siguiendo una secuencia de pasos establecidos.

- Favorecer las relaciones interpersonales con los compafieros en el aula de
referencia y con el resto de alumnos de integracién, asi como adquirir
autonomia en la resolucién de conflictos.

- Fomentar la utilizacién de materiales ludicos y manipulativos, relacionados
con los contenidos curriculares, con el proposito de favorecer un
aprendizaje significativo y la motivacion intrinseca.

- Proponer diferentes modelos de trabajo cooperativo, clase invertida,
ensefianza tutorada para afianzar los diferentes aprendizajes.

- Trabajar a través de proyectos ciertos contenidos curriculares para
incentivar al alumnado.

- Mantener una comunicacion bidireccional, abierta y continuada con las
familias, implicandolas y haciéndoles participes del proyecto educativo del
centro, ante diferentes situaciones que puedan surgir en el devenir del

curso escolar.

A continuacién, se presentan un resumen sobre los alumnos que presentan

necesidades educativas especiales en este centro.

Alumnado de Educacion Infantil
3 anos: 1 alumno
4 afnos: 6 alumnos
5 afos: 2 alumnos

Alumnado de Educacién Primaria
Segundo curso: 1 alumno
Tercer curso: 1 alumno
Cuarto curso: 2 alumnos



Alumnado de Educacién Secundaria
Primer curso: 2 alumnos
Segundo curso: 2 alumnos

2.3. Alumnado con Altas Capacidades (AACC)

Los criterios para determinar necesidades educativas por altas capacidades
y poner en marcha las medidas adecuadas para su pleno desarrollo se establecen

en base a las siguientes disposiciones vigentes:

INSTRUCCIONES de 1 de febrero de 2021, de la Direcciéon General de Educacion
Infantil y Primaria, para la incorporacion de nuevo alumnado al Programa de

Enriquecimiento Educativo para alumnos con altas capacidades.

REAL DECRETO 943/2003, de 18 de julio, por el que se regulan las condiciones
para flexibilizar la duracién de los diversos niveles y etapas del sistema educativo

para los alumnos superdotados intelectualmente.

DECRETO 23/2023, de 22 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se
regula la atencién educativa a las diferencias individuales del alumnado en la
Comunidad de Madrid.

ORDEN 130/2023, de 23 de enero, de la Vicepresidencia, Consejeria de
Educacion y Universidades, por la que se regulan aspectos de organizacién y
funcionamiento, evaluacién y autonomia pedagodgica en la etapa de Educacion

Primaria en la Comunidad de Madrid.

ORDEN 70/2005, de 11 de enero, del Consejero de Educacién de la Comunidad
de Madrid, por la se regula con caracter excepcional la flexibilizacion de la
duracién de las diferentes ensefianzas escolares para los alumnos con

necesidades educativas especificas por superdotacion intelectual.

DECRETO 106/2018, de 19 de junio, del Consejo de Gobierno, por el que se

ordenan las ensefianzas de idiomas de régimen especial y se establecen los



curriculos de los niveles basico, intermedio y avanzado en la Comunidad de
Madrid.

Anualmente, el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte convoca unas
ayudas para programas complementarios a alumnos con necesidad especifica de

apoyo educativo asociado a altas capacidades intelectuales.

A continuacion, se presentan un resumen sobre los alumnos que presentan
necesidades educativas por altas capacidades en este centro.

Educacion Primaria

Quinto curso: 2 alumnos

Educacion Secundaria Obligatoria

Cuarto curso: 1 alumno



2.4. Alumnado que recibira apoyo de Compensacién Educativa

Esta medida se aplicara para el alumnado escolarizado en Educacién
Primaria o Secundaria que se encuentre en situacion de desventaja
socioeducativa por su pertenencia a minorias étnicas y/o culturales, por factores
sociales, econdmicos o geograficos y desfavorecidos, que presenten un desfase
escolar significativo, de mas de dos cursos de diferencia entre su nivel de
competencia curricular y el curso en el que estaran escolarizados, asi como
dificultades de insercion educativa y necesidades de apoyo especifico derivadas

de la incorporacion tardia al sistema educativo o de una escolarizacién irregular.

En los dos ultimos casos, los alumnos que presenten un desfase en su nivel
de competencia curricular de mas de dos afos, podran ser escolarizados en el
curso inferior al que les corresponderia por edad, siempre que dicha
escolarizacién les permita completar la etapa en los limites de edad establecidos
con caracter general. Para este alumnado se adoptaran las medidas de refuerzo y
se recurrira al Servicio de Apoyo al Alumnado Inmigrante (SAI) siempre que sea
necesario para su asesoramiento sobre el desarrollo de programas de acogida. Si
el alumno o alumna en cuestion desconoce el idioma, se solicitara su intervencion
al Servicio de Traductores e Intérpretes (SETI) que, al igual que el SAl tiene por

objeto fomentar la integracion de los alumnos inmigrantes.

Los objetivos propuestos para este alumnado se detallan a continuacién:

— Promover su autonomia paulatina en las areas instrumentales con objeto de
su total integracién horaria, con su tarea correspondiente, en su aula de
referencia.

— Mejorar la autonomia del alumno y la competencia personal, social y de
“Aprender a aprender”.

— Adquirir los contenidos minimos para desarrollar los conocimientos basicos

en las areas instrumentales; mejorar la adquisicion de habilidades



relacionadas con lectura y escritura para aquellos alumnos que ya traen
aprendidos los fundamentos de las areas instrumentales.

— Incidir aun mas en las estrategias para que las familias acudan a tutorias y
a entrevistas en el centro.

— Mejorar la participacién e involucrar a las familias en los aspectos
educativos de los alumnos, asi como la coordinacion del profesorado y de
las familias con los profesionales externos al centro.

— Promover la asistencia vespertina al programa “Exito escolar’ desarrollado
por las organizaciones de referencia (Norte joven, ect.) asi como la
igualdad de oportunidades con medidas que acorten cualquier atisbo de
desigualdad.

— Facilitar la integracion e incorporacion educativa y social de todo el
alumnado.

— Fomentar la tolerancia, la diversidad y el comparierismo entre los alumnos.

— Incentivar la adquisicion de los habitos de organizacién y constancia en el
trabajo.

— Proponer estrategias y formas de estudio y trabajo eficaces.

— Promover habitos de vida saludables.

Las clases se llevaran a cabo en pequefos grupos por curso dentro del aula de
Compensatoria teniendo en cuenta sus necesidades educativas requeridas, con el
fin de alcanzar los objetivos minimos propuestos para cada alumno y facilitando

una ensefianza mas individualizada, directa y significativa.

Dentro del aula de referencia, los alumnos también recibiran una atencion
individualizada por parte del profesor de compensatoria y en ocasiones de su tutor
de referencia, para ir observando la mejora del nifio y la nifia en aspectos
concretos. Para ello, se crearan clases de las areas instrumentales de Lengua y
Matematicas (un total de veinticinco horas semanales a repartir entre los seis

cursos de Primaria).



La evaluacion sera continua, con la observacion del trabajo y participaciéon
diaria, en un trabajo conjunto entre el tutor y el profesor de compensatoria, asi
como de la realizacién de pruebas de control en el aula de referencia por parte del
tutor y supervisadas por el profesor de compensatoria, siempre atendiendo a los
objetivos y contenidos fijados. El seguimiento de la misma sera recogido en el
cuaderno de trabajo del profesor de compensatoria, quedando reflejados los datos
mas significativos en el expediente del alumno, asi como a través de informes
trimestrales en los que se comunicara a las familias los contenidos trabajados y

objetivos conseguidos.

En la etapa de Educacidon Secundaria se seguirdn las mismas pautas y
procedimientos que con el grupo de Primaria citados en parrafos anteriores. Se
distribuiran los alumnos en grupos pequefos que acudiran al aula de

compensatoria especifica para recibir clase siempre que sea necesario.

Los alumnos asignados al grupo de Compensatoria de Secundaria seran
atendidos en funcion a sus diferentes niveles mediante grupos especificos de
apoyo Yy refuerzos individualizados principalmente en las asignaturas de Lengua y

Matematicas.

Cabe resefiar que los profesores de la etapa realizaran tutorias personalizadas
con todos los alumnos incluidos en el apoyo especifico de Compensatoria, ya que
estan adscritos al tutor de aula de referencia. En dichas tutorias se informara
previamente a las familias acerca de la inclusiéon de sus hijos en el programa de
Compensatoria, y posteriormente se organizara un plan de estudio ordinario
personalizado para el alumno. Asimismo, se resolveran las dudas puntuales en
determinadas asignaturas y se fomentara el incremento de la motivacién del
alumno. Se favorecera la interaccién entre profesor y alumno. Ademas, se

reforzara el contacto con las familias para informarles acerca de la evolucion del



alumno y hacerles participes de su proceso de aprendizaje. La personalizacién de
estos apoyos contribuira a una mejor resolucion de dudas, facilitara la adquisicién
de competencias propias de cada nivel en el aula y favorecera la transicion de los

alumnos al siguiente curso en caso de promocion.

La normativa relativa a este alumnado es la siguiente:

RESOLUCION de 21 de julio de 2006, de la Viceconsejeria de Educacion, por la

que se dictan instrucciones para la organizacion de las actuaciones de

compensacion educativa en el ambito de la ensefianza basica en los centros
docentes sostenidos con fondos publicos de la Comunidad de Madrid.
RESOLUCION de 9 de octubre de 2006, de la Viceconsejeria de Educacién, de

correccion de errores de la Resolucion de 21 de julio de 2006, de la Viceconsejeria

de Educacién, por la que se dictan instrucciones para la organizacién de las
actuaciones de compensacion educativa en el ambito de la ensefianza basica en

los centros docentes sostenidos con fondos publicos de la Comunidad de Madrid.

RESOLUCION de 10 de julio de 2008, de la Viceconsejeria de Educacion, por la

que se modifica parcialmente la Resolucion de 21 de julio de 2006, de la

Viceconsejeria de Educaciéon, por la que se dictan instrucciones para la
organizacion de las actuaciones de compensacion educativa en el ambito de la
ensefianza basica en los centros docentes sostenidos con fondos publicos de la
Comunidad de Madrid.

RESOLUCION de 26 de marzo de 2012, de la Viceconsejeria de Educacién, por la

que se modifican parcialmente las Resoluciones de 10 de julio de 2008 y de 21 de

julio de 2006, por las que se dictan instrucciones para la organizacién de las

actuaciones de compensacion educativa.

CIRCULAR de 27 de julio de 2012, de las Direcciones Generales de Educacion

Infantil y Primaria y de Educacién Secundaria y Ensefianzas de Régimen Especial,




para la organizacion de la atencion educativa de los alumnos con necesidad

especifica de apoyo educativo y con necesidades de compensacion educativa.

A continuacion, se presentan unas tablas resumen sobre los alumnos que forman

parte del programa de compensacién educativa en este centro.

Compensatoria educacién primaria
Tercer Curso: 6 alumnos
Cuarto Curso: 8 alumnos
Quinto Curso: 7 alumnos
Sexto Curso: 5 alumnos

Compensatoria educaciéon secundaria
Primer Curso: 5 alumnos
Segundo Curso: 5 alumnos
Tercer Curso: 7 alumnos
Cuarto Curso: 2 alumnos

4. BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE

Para que el proceso de ensefianza aprendizaje se pueda dar de forma
optima es necesario que se cumplan una serie de condiciones que se van a
analizar en este apartado en relacion al contexto del centro y organizadas en
ambitos.

En el ambito actitudinal o social nos encontramos con una problematica que
genera muchas dificultades entre los alumnos con algun tipo de necesidad de
apoyo educativo, los prejuicios y el estigma que cae sobre estos alumnos debido a
su diagnostico. Las expectativas de los profesores y los companeros sobre el éxito
de los alumnos condicionan sus resultados, pues esta visién puede ser asumida
por los propios alumnos disminuyendo su autoeficacia. Ademas, los comparieros
de estos alumnos pueden llegar a tratar con condescendencia, rechazar vy
discriminar al alumnado con necesidades por desconocimiento de lo que ellas

implican y lo que si pueden hacer asi como falta de recursos emocionales como la



empatia, la paciencia y la tolerancia. Es necesario pues, que los docentes hagan
una labor de concienciacion y deconstruccién de estas creencias para que los
alumnos valoren sus capacidades no solo en términos de inteligencia logico-
matematica o linguistica — las que tradicionalmente se han valorado mas en el
ambito académico - sino también en términos de inteligencia interpersonal,

musical, emocional, etc.

En el ambito didactico, aunque los profesores tienen la formacion necesaria para
llevar a la practica metodologias de aprendizaje innovadoras como el aprendizaje
cooperativo, por proyectos o la gamificacion, es necesario que dispongan de
espacios y momentos destinados a la reflexion compartida entre docentes para
debatir la mejor forma de ponerlas en practica, cdmo sacarles partido de forma
transversal, etc. Ademas, el esfuerzo que hace falta para preparar una clase con
una metodologia asi es mayor que el que se necesita para impartir una clase por
el método tradicional, pues requiere de mayor planificacion y creatividad, asi como
conocer bien las habilidades y dificultades de los alumnos, sus relaciones e
intereses. Por otro lado, en la etapa de secundaria comienza a haber cada vez
mayores niveles de competitividad entre el alumnado, lo que, aunque en
ocasiones puede llevar a la superacién personal y ser muy positivo para el
rendimiento y la autoestima del alumnado, a veces también puede ser muy nocivo,
dificultando la ayuda mutua y la cooperacion. Adicionalmente, este aumento de la
competitividad en cursos superiores suele ir acompafado de un aumento de la
complejidad y la cantidad de contenidos que tiene que asimilar el alumnado en un
tiempo acotado. Esto puede llevar a los profesores a renunciar a la creatividad, la
apertura y la flexibilidad en sus clases para que les dé tiempo a transmitir los
contenidos estipulados en el curriculo, haciendo asi al alumnado un agente pasivo

en su proceso de aprendizaje.

En el ambito fisico, se tienen en cuenta aquellos aspectos de la infraestructura y

materiales que pueden generar barreras de participacion del alumnado con



dificultades, como puede ser la carencia de accesibilidad a la informacién por falta
de tablets u ordenadores y en las instalaciones de la escuela: entrada, salones,
bafos, laboratorios, areas comunes, entre otras. En este centro se cuenta con
rampas y ascensores, pero no con aseos adaptados para personas con
discapacidad motora. No obstante, no hay alumnado en silla de ruedas, por lo que
por el momento no supone una barrera para ningun alumno. Asimismo,
disponemos de tablets para los alumnos con altas capacidades y necesidades
educativas especiales, aunque no para todos a la vez, por lo que seria de gran

ayuda adquirir mas recursos materiales tecnolégicos.

Por ultimo, en el ambito socioeconomico hay que tener en cuenta que algunas
familias no estan tan implicadas en el proceso de aprendizaje de sus hijos y por
tanto, no colaboran con el centro lo suficiente de cara a proporcionar a los
alumnos los apoyos y ayudas necesarios para su evolucién en casa o a través de
otras instituciones como logopedas, psicologos, etc. También hay que recordar
que muchas familias no pueden, por ejemplo, costearse un psicologo privado y
tiene que conformarse con las sesiones que les dan en la seguridad social.
Asimismo, es comun encontrarse con padres que no son conscientes de los
peligros que conllevan las TIC y las consecuencias de no limitar su uso a un
tiempo y uso adecuado. En los casos extremos el centro cuenta con la ayuda de
servicios sociales, el CAP, ONGs y profesionales que se acercan al centro para

impartir seminarios de formacion a las familias.

5. CRITERIOS DE DETECCION DE DIFICULTADES DE APRENDIZAJE Y
PROCEDIMIENTOS CONSECUENTES

Cuando un profesor en su evaluacién continua, observa especiales dificultades de
aprendizaje en un alumno, y esto supone un progresivo distanciamiento del nivel
curricular previsto para el grupo, procedera inicialmente, a modificar la propuesta

educativa ordinaria de forma no significativa. Entre las posibles actuaciones se



sefalan: actividades de recuperacibn o refuerzo, modificacion de algunos
aspectos metodoldgicos y organizativos, entrevista con la familia, disefio de

sencillos programas de desarrollo de habilidades sociales para el grupo, etc.

Para ello, el profesor podra contar con la colaboracién de la orientadora del centro,
los profesores de Compensacion Educativa, Pedagogia Terapéutica y Audicion y
Lenguaje, para facilitarle material, actividades, etc. En otros casos se contara con

el apoyo directo por parte de profesores del mismo equipo docente o nivel.

Cuando estas medidas ordinarias no sean suficientes, se iniciara el proceso de
solicitud de intervencion del departamento de orientacién para que realice una

evaluacion psicopedagogica.

Los criterios seguidos en la priorizacion de demandas son:
En los casos de problemas socio familiares, emocionales y/o de conducta graves
(producen un deterioro significativo de la evolucion personal, escolar y social).

- Gravedad del caso.

- Presencia de problemas de aprendizaje/ desfase curricular.

- Mayor edad.

- Fecha de presentacién de la demanda.

En el caso de Dificultades de Aprendizaje.
- Fracaso de la adopcidon de medidas ordinarias.
- Dificultades en destrezas instrumentales basicas.
- Desfase curricular asociado.
- Mayor edad.

- Fecha de presentacién de la demanda.

Los pasos a seguir ante sospechas de que se den dichos casos son:



Alumnos con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (ACNEAE)

Cumplimentar la ficha de protocolo para que el departamento de
orientacion. Esto debe hacerlo el tutor del alumno en cuestion.

Recoger la autorizacién de los padres de cara a la realizacion de la
evaluacion psicopedagogica.

Reuniones entre tutores (del curso anterior y del nuevo curso) para obtener
informacion.

Realizar una entrevista inicial entre el orientador y el tutor para recabar
informacion.

Consultar el expediente escolar de los alumnos: historia escolar, boletines
de notas, medidas de apoyo empleadas en cursos anteriores, permanencia
de un afno mas en su escolaridad, etc.

Efectuar una entrevista familiar para recabar informacion.

Plasmar la evaluacion propiamente dicha: el tutor colaborara
cumplimentando el nivel de competencia curricular. El orientador aplicara
las técnicas y pruebas oportunas.

Elaboracion del informe psicopedagogico.

Ejecutar la entrevista de devolucién con el tutor y la familia.

Recomendar, si es pertinente, la busqueda de recursos de apoyo fuera del
centro, véase logopedia, psicoterapia, Programa de Enriquecimiento
Educativo para Alumnos con Altas Capacidades de la Comunidad de
Madrid (PEAC), etc. En el ultimo caso, sera el orientador del centro quien
realice la solicitud de incorporacion a dicho programa previo consentimiento

de padres o tutores legales.



Alumnos con Necesidades Educativas Especiales (ACNEE)

- Los mismos pasos que para los Alumnos con Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo mas los siguientes.

- Elaborar el dictamen de escolarizacion y la opinion de padres.
Entregarselos junto al informe de evaluacion psicopedagégica y pedirles
que firmen la opinién de padres.

- Tramitar la solicitud de cambio de modalidad al SUPE anexando una
relacion de los alumnos que se proponen para cambio de modalidad en
dicha etapa, el dictamen de escolarizacién y la opinidon de padres.

- Cumplir la coordinacion entre el orientador y el profesorado de apoyo (PT
y/o AL) para establecer la modalidad de apoyo y los horarios de atencion.

- Acometer la Adaptacion Curricular Individual (ACI). Esto es tarea del
tutor/profesor de la asignatura con la ayuda del profesorado de PT y AL.

- Reunirse de forma periddica para revisar y modificar las ACIS si fuese

necesario.

Alumnos con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo por

Compensacion Educativa.

- Cumplimentar la hoja de demanda. Esto es labor del tutor del alumno en
cuestion.

- Recoger la autorizacién de los padres.

- Realizar una reunién conjunta el tutor y el profesor de Compensacion
Educativa en la que se definan las pruebas adecuadas para establecer el
nivel de competencia curricular.

- Aplicacién y correccion de dichas pruebas.

- Reuniones entre tutores (del curso anterior y del nuevo curso) para obtener

informacion.



Efectuar la reunién entre el tutor, la orientadora y el profesor de
Compensaciéon Educativa para recoger informacion para el informe de
compensatoria.

Ejecutar el informe de Compensacion Educativa de forma conjunta.

Realizar entrevista de devolucidon con la familia, si procede.

Evaluacién inicial al principio de curso: materiales comunes a los niveles,
areas de evaluacion, metodologia utilizada, etc.

Cumplimentar la hoja de “Baja en el programa” cuando el alumno haya

superado el desfase curricular establecido para su inclusién en el mismo.

6. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

Ademas de las medidas que se especifican en este apartado en funcién de las

necesidades detectadas en los alumnos, se favoreceran las siguientes dinamicas

y estrategias, tanto dentro del aula con el grupo clase como fuera de ella, pues

favorecen la autorregulacién, la cooperacion, el asertividad y el pensamiento

critico y se consideran compatibles con todas las metodologias que se exponen

mas adelante en este plan.

Aprender de la experiencia: consiste en la elaboracion de proyectos en
torno a un contexto real tras un trabajo previo en el aula.

Discusiones en grupo: se organizan asambleas con tertulias dialégicas en
las que se tratara de definir las ideas y relacionar conceptos fomentando la
interaccion entre los alumnos y sus pensamientos. Se apreciaran las
escalas de valores de los nifios/as donde aprenderan a escuchar y a
formular preguntas.

Autoinstrucciones para la realizacion de tareas donde se apliquen modelos
externos y el lenguaje interno del alumno. Es una técnica que trabaja el
entrenamiento cognitivo a través de verbalizaciones mediante las que el
nifo dirige, evalla, comprueba y corrige su comportamiento en una

actividad cualquiera.



- Ensefianza tutorada donde un alumno ensefia a otro en unos momentos
determinados y con actividades especificas.

- La demostracion, que emplearemos sobre todo en las areas de
matematicas y conocimiento del medio, realizando las actividades de una
manera que las dote de la maxima significatividad.

- La metacognicion, es decir, el fomento del conocimiento de uno mismo para
conocer nuestro propio conocimiento, capacidad para reflexionar acerca de
cdmo hemos realizado tal o cual cosa. La adquisicién de esta conciencia es

fundamental para el desarrollo de las Competencias Basicas.

6.1. MEDIDAS DE APOYO ORDINARIO

Las medidas de apoyo ordinario, que tendran caracter organizativo y
metodolégico, iran dirigidas a los alumnos que presenten dificultades de
aprendizaje en los aspectos basicos e instrumentales del curriculo. Dichas
medidas deberan permitir el desarrollo de los habitos de trabajo y estudio y la
recuperacion de los aprendizajes no adquiridos. Entre estas medidas podran
considerarse el refuerzo individual en el grupo ordinario y los agrupamientos

flexibles que permitan el refuerzo colectivo a un grupo de alumnos.

Estas medidas iran dirigidas a los alumnos que se hallen en alguna de las
siguientes situaciones:

a) Haber promocionado de curso con evaluacién negativa en algunas areas
del curso precedente.

b) Encontrarse repitiendo un curso.

c) Haberse incorporado tardiamente al sistema educativo espafol, por
proceder de
otros sistemas educativos o por cualquier otro motivo, con carencias de

conocimientos instrumentales.



La decision sobre la aplicacion de estas medidas a un alumno se tomara

conjuntamente entre el maestro tutor y el jefe de estudios.

La implantacion de los refuerzos a un grupo de alumnos supondra la adopcion
de medidas organizativas por parte de los centros, que dispondran los horarios de
las clases de las areas de caracter instrumental, Lengua Castellana y Literatura y
Matematicas, en los grupos en los que estén los alumnos de los perfiles indicados
en el apartado segundo, de modo que puedan desdoblarse en esas clases,
originando, en horario simultaneo, un grupo ordinario y un grupo de refuerzo a
partir de un grupo ordinario; o bien dos grupos ordinarios y uno de refuerzo a partir
de dos grupos ordinarios, siempre que los desdobles se realicen en las mismas
areas instrumentales. El grupo de refuerzo tendra quince alumnos como maximo.
Aquellos alumnos integrados en un grupo de refuerzo, una vez superados los
problemas de aprendizaje que motivaron su inclusibn en el mismo, se

reincorporaran al grupo ordinario correspondiente.

A su vez, se dispondran medidas de acceso al contexto escolar con los
recursos
disponibles, de tal manera que los entornos, materiales, procesos e instrumentos,
incluidos los de evaluacién, sean comprensibles y practicables y garanticen el

acceso a la informacién, comunicacién y participacién de todo el alumnado.

Ademas, se estableceran apoyos puntuales en aquellas materias en las que
los alumnos presenten mayores dificultades. Del mismo modo, los profesores de la
etapa citaran en el horario de tarde a aquellos estudiantes que tengan problemas
concretos con alguna parte de la materia que impartan o que no cumplan en un
momento dado con sus obligaciones de estudio. De esta manera, se pretendera
que los alumnos puedan trabajar de una forma mas cercana con los profesores,

que estos puedan tener una mayor atencién hacia las dificultades de los alumnos



y que los alumnos puedan resolver las dudas que, a menudo, quedan pendientes

durante la clase.

Finalmente, el centro instaurara la figura del profesor-tutor personal para todos
los alumnos de Secundaria que presenten dificultades académicas y, en
ocasiones, disciplinarias. Mediante la misma, el profesor-tutor personal realizara
un seguimiento sistematico del alumno en relacién a su evolucién académica y

disciplinaria, le guiara y le motivara.

6.2. MEDIDAS PARA LOS ALUMNOS CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE
APOYO EDUCATIVO

Estas medidas podran ser aplicadas a los alumnos con necesidades
educativas especiales, trastorno de aprendizaje, dislexia, discalculia, TDA, TDAH,
desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje, necesidades de
compensacion educativa, altas capacidades intelectuales, incorporacion tardia al
sistema educativo u otras condiciones personales o de historia escolar. Sera labor
del Departamento de Orientacion del centro facilitar a los profesores/as pautas de
deteccion y actuacion frente a cada problema. Tambien facilita a las familias
pautas de actuacion y deriva, si es necesario, a los servicios externos
correspondientes. Ademas, lleva seguimiento de cada caso a lo largo de toda la

etapa y durante la escolarizacién del alumno/a en el centro.

A continuacion, se exponen algunas medidas no significativas relativas a la
metodologia y la temporalizacion para las dificultad mas comunes que presentan
los alumnos. No obstante, es labor del tutor, con ayuda de las profesoras de PT y
AL elaborar documentos en los que queden reflejadas las medidas que se van a
adoptar y porqué se adecuan al estilo de aprendizaje y las necesidades del

alumno a las que estan dirigidas.



Adaptaciones no significativas para el alumnado con TDA o TDAH
METODOLOGICAS

- Colocar al alumno/a cerca del profesor. Evitar estimulos distractores
(ventanas, compafieros, comentarios...).

- Asegurar la comprension de las explicaciones o de las instrucciones para
realizar la tarea. Una adecuada rutina podria ser

— Al explicar establezca frecuentemente contacto visual con el alumno/a.

— Solicitar que le repita lo que ha entendido de la explicacion. Ayudar a
completar aquellos aspectos que no sean capaz de repetir, bien porque
no lo han entendido, bien porque no atendié de manera suficiente o
eficaz.

— Cuando se ha consolidado el habito de atender con cuidado a las
explicaciones puede ir reduciendo las solicitudes de repeticién al
alumno/a. Hacerlo de manera intermitente sin seguir unas pautas
concretas que alumno pueda identificar.

- Permita al alumno/a que realice algun desplazamiento por el aula a intervalos
periodicos.

— Puede nombrarlo su “ayudante de clase” y encargarle ciertas tareas
qgue favorezcan su movilidad en el aula (o incluso fuera).

— Estar atento/a para percibir cuando muestra inquietud, nerviosismo o
lleva mucho tiempo quieto o en silencio. En estas ocasiones, hacerle
preguntas que impliquen hablar o moverse.

- Utilizar las instrucciones paso a paso. Presentar la tarea en pasos
secuenciales.
- Dar informacion verbal y visual simultdneamente. Introducir la materia por

medio de imagenes, diapositivas, DVD...



- Escribir los apartados y vocabulario mas significativo del tema en la pizarra
antes de la explicacién.

- Utilizar técnicas de aprendizaje cooperativo por parejas o grupos pequefos.

- Utilizar sefales para resaltar los aspectos mas importantes: asteriscos para
acentuar las preguntas o actividades mas importantes para la evaluacion.

- Permitir el uso de apoyos materiales: abacos, abecedario, tablas de
multiplicar, calculadora...

- Mostrar los trabajos realizados al resto de alumnos/as para mejorar la
autoestima.

- Utilizar la ensefanza tutorada. Juntar a alumnos/as de diversos niveles para
repasar las actividades, preparar examenes...

- Permitir tener mas tiempo para realizar los trabajos. Si, por el contrario, le

sobra tiempo, proporcionar actividades adicionales.

ADAPTACIONES A NIVEL DE MATERIALES

- Simplificar las instrucciones escritas.

- Subrayarle previamente las partes mas importantes del texto.

- Fraccionar los textos en partes mas pequefas o eliminar partes del mismo
cuando proporciona informacién redundante.

- Marcar con fluorescente la informaciéon mas relevante y esencial en el libro del
alumno.

- Realizar un glosario de términos nuevos que le aparecen o le vayan a
aparecer en las diferentes areas.

- Proporcionar esquemas al alumno/a antes de dar la materia.

ADAPTACIONES EN LA EVALUACION

- Darles mas tiempo si lo necesitan en el examen.

- Ajustar la evaluacién a las caracteristicas del alumno.
- Examen oral

- Examen tipo test



- Examen con material complementario: abaco, calculadora...
- Apoyar con imagenes el material escrito.
- Valorar el contenido de las respuestas y no tanto la composicion del texto.
- Revisar bien las preguntas para saber si se ha equivocado porque no entiende
la pregunta.

- Leer las preguntas del examen individualmente.

OTRAS

La obediencia de las é6rdenes y el orden exigen mucho control atencional por
parte de los estudiantes con TDAH. Estas son algunas estrategias educativas para
aminorar estas dificultades:

- Mantener la rutina en el aula

- Evitar dar consignas que tengan varias premisas, en su lugar, dar la primera
directriz y esperar a que el estudiante la siga y después proceder con le
siguiente.

- Explicar al alumno/a explicitamente y con claridad lo que tiene que hacer y lo
que NO tiene que hacer. Asi saben donde estan sus limites y cuales seran las
consecuencias de saltarselos.

- Asignar 5 minutos al dia para que los alumnos organicen sus pupitres,

cuadernos, agendas, estanterias, etc.
Adaptaciones no significativas para el alumnado con Dislexia
ADAPTACIONES METODOLOGICAS
- Colocar al alumno/a cerca del profesor. Evitar estimulos distractores
(ventanas, companeros, comentarios...).

- Asegurar la comprension de las explicaciones o de las instrucciones para

realizar la tarea. Una adecuada rutina podria ser:



— Al explicar establezca frecuentemente contacto visual con el alumno/a.

— Solicitar que le repita lo que ha entendido de la explicaciéon. Ayudar a
completar aquellos aspectos que no sean capaz de repetir.

— Cuando se ha consolidado el habito de atender con cuidado a las
explicaciones puede ir reduciendo las solicitudes de repeticion al
alumno/a. Hacerlo de manera intermitente sin seguir unas pautas
concretas que alumno pueda identificar.

Utilizar las instrucciones paso a paso. Presentar la tarea en pasos
secuenciales.

Dar informacién verbal y visual simultaneamente. Introducir la materia por
medio de imagenes, diapositivas, DVD...

Escribir los apartados y vocabulario mas significativo del tema en la pizarra
antes de la explicacion.

Utilizar técnicas de aprendizaje cooperativo por parejas o grupos pequenos.
Utilizar sefales para resaltar los aspectos mas importantes: asteriscos para
acentuar las preguntas o actividades mas importantes para la evaluacion.
Permitir el uso de apoyos materiales: abacos, abecedario, tablas de
multiplicar, calculadora...

Mostrar los trabajos realizados al resto de alumnos/as para mejorar la
autoestima.

Utilizar la ensefanza tutorada. Juntar a alumnos/as de diversos niveles para
repasar las actividades, preparar examenes...

Permitir tener mas tiempo para realizar los trabajos.

Pedirle con poca frecuencia que lea en voz alta, siempre que sea un texto que
simple y a su alcance, para que el alumno/a puede demostrar lo que aprende,
aunque sea mas lentamente y obtener refuerzos.

Adecuar el tamafio del texto que le presentamos a la velocidad lectora del
alumno/a. Se trata de que esa lectura no le lleve mas tiempo que a otro
alumno/a; se recorta en la cantidad a leer, no se aumenta el tiempo de lectura.

Hacerle ver que estamos pendientes no para corregirle, sino para ayudarle.



- No dejarle que corrija sus dictados solo o sola, ni hacerle escribir en la pizarra.
- Comentar con el nifio personalmente la correccidén por escrito de los ejercicios.
- Aceptar que se distraiga con mayor facilidad que el resto de companeros, ya

que las tareas de lecto-escritura conllevan un sobreesfuerzo para él/ella.

ADAPTACIONES A NIVEL DE MATERIALES

- Simplificar las instrucciones escritas.

- Subrayarle previamente las partes mas importantes del texto.

- Fraccionar los textos en partes mas pequefas o eliminare partes del mismo
cuando proporciona informacién redundante.

- Marcar con fluorescente la informacién mas relevante y esencial en el libro del
alumno.

- Realizar un glosario de términos nuevos que le aparecen o le vayan a
aparecer en las diferentes areas.

- Proporcionar esquemas al alumno/a antes de dar la materia.

ADAPTACIONES EN LA EVALUACION

- Permitir tener mas tiempo para realizar los examenes.

- Ajustar la evaluacion a las caracteristicas del alumno: contemplar la
posibilidad de que realice el examen de forma oral, tipo test ocon material
complementario: abaco, mapas interactivos...

- Apoyar con imagenes el material escrito.

- Valorar el contenido de las respuestas y no tanto la ortografia o la composicion
del texto.

- Revisar bien las preguntas para saber si se ha equivocado porque no la
entiende.

- Leer las preguntas del examen individualmente.



OTRAS

La obediencia de las o6rdenes exige mucho esfuerzo por parte de los
estudiantes con dislexia, no por que no quieran cumplirlas, sino porque muchas
veces les cuesta comprender el significado de las instrucciones u organizarse en
el tiempo para llevarlas a cabo. Estas son algunas estrategias educativas para
aminorar estas dificultades:

- Mantener la rutina en el aula

- Evitar dar consignas que tengan varias premisas, en su lugar, dar la primera
directriz y esperar a que el estudiante la siga y después proceder con le
siguiente.

- Explicar al alumno/a explicitamente y con claridad lo que tiene que hacery lo
que NO tiene que hacer para asegurarnos de que lo comprende.

- Asignar 5 minutos al dia para que los alumnos organicen sus pupitres,

cuadernos, agendas, estanterias, etc.

Adaptaciones no significativas para el alumnado con Altas capacidades

ADAPTACIONES METODOLOGICAS

- Colocar al alumno/a cerca del profesor para que el alumno/a pueda
comentarselo si se aburre porque ya conoce la explicacién y que asi el
profesor pueda proporcionarle material de ampliacién, una alternativa de
investigacion, etc.

- Evitar estimulos distractores (ventanas, compaferos, comentarios...).

- Usar la metodologia de la “clase invertida” en la que el alumno/a prepare
parte de la clase y haga de profesor un rato.

- Estar atento/a para percibir cuando muestra inquietud, nerviosismo o lleva
mucho tiempo en silencio. En estas ocasiones, hacerle preguntas para

asegurarnos de que no ha desconectado de la clase.



Ensenar estrategias para obtener y ordenar la informacién de forma
practica y eficaz.

Utilizar técnicas de aprendizaje cooperativo, por parejas o grupos pequeios
Proponer proyectos interdisciplinares.

Permitir el uso de apoyos materiales de ampliacion.

Mostrar los trabajos realizados al resto de alumnos/as para motivarle a
mejorar aun mas.

Utilizar la ensefianza tutorada. Juntar a alumnos/as de diversos niveles
para repasar las actividades, preparar examenes...

Dar a conocer los objetivos de aprendizaje, negociarlos con el alumno/a.
Adecuar la ensefanza al ritmo de aprendizaje: si aprenden mas rapido, no
frenar el aprendizaje, no hacer que se aburran con aprendizajes repetitivos,
permitirle que dedique mas tiempo a la planificacién que a la ejecucion.
Potenciar la exploracién y permitirle profundizar en contenidos o temas de
su interés usando la imaginacion.

Favorecer las practicas artisticas tanto individualmente como de forma
colectiva como herramienta para estimular su creatividad, imaginacién e
inteligencia emocional.

Intentar plantearle preguntas, ejercicios y proyectos abiertos: ‘“roleplaying’,
dramatizaciones, debates...

Organizacién del aula facilitando la iniciativa individual y grupal, asi como el
intercambio de experiencias.

Uso de esquemas graficos que faciliten al alumno representar ideas
complejas en una forma visual concreta y a relacionar nuevas ensefanzas
con las anteriores.

Incluir objetivos o bien de cursos superiores o bien de profundizacién de los
que ya conoce. Es aconsejable que estén relacionados con los intereses y

motivaciones del alumno.



Ampliar tanto en vertical como en horizontal los contenidos. En el primer
caso se aumenta la cantidad de contenidos. En el segundo caso se realizan
conexiones con otros aspectos del curriculo.

Compactar el curriculo eliminando aquellos objetivos y contenidos que ya
domina el alumno de alta capacidad, de esta forma se pueden incorporar
aspectos de su interés fomentando la creatividad.

Partir de los errores como fuente de aprendizaje concediendo “el derecho a

la equivocaciéon”.

ADAPTACIONES A NIVEL DE MATERIALES

Favorecer el uso de fuentes de informacién diversas: no limitar el libro de
texto como Unica fuente de informacién, sino guiar el acceso a otras
fuentes de informacién (TIC, videos...). Puede que no tenga demasiado
que ver con las necesidades reales de tu alumnado.

Preparar materiales diversos de ampliaciéon para aquellos alumnos/as que
terminan pronto las tareas. Permitir al alumnado elegir el material con el
que quiera trabajar.

Potenciar la lectura: trabajar con textos diferentes y variados (cuentos,
revistas, libros, carteles, periédicos...) pero siempre desde una perspectiva

practica, contextualizada y funcional.

ADAPTACIONES EN LA EVALUACION

Ninguna: aunque se amplien o profundicen los contenidos como respuesta

a un enriquecimiento curricular, los criterios de evaluacién son los de su curso de

referencia.



Adaptaciones no significativas para el alumnado con Discalculia

ADAPTACIONES METODOLOGICAS

- Colocar al alumno/a cerca del profesor.

- Permitir que el estudiante realice tablas o bocetos al resolver problemas.

- Asegurar la comprension de las explicaciones o de las instrucciones para
realizar la tarea. Una adecuada rutina podria ser:
— Al explicar establezca frecuentemente contacto visual con el alumno/a.
— Solicitar que le repita lo que ha entendido de la explicacion. Ayudar a

completar aquellos aspectos que no sean capaz de repetir.

- Utilizar las instrucciones paso a paso. Presentar la tarea en pasos
secuenciales.

- Permitir que el estudiante utilice una calculadora cuando saber calcular no
sea lo que se esta calificando.

- Entregar al estudiante material de apoyo: un abaco, una lista de férmulas,
tablas de datos matematicos o de multiplicar, etc.

- Proporcionar ejemplos concretos que relacionen las matematicas con la
vida real.

- Usar organizadores graficos para organizar la informacion y dividir en pasos
los problemas de matematicas.

- Dar informacién verbal y visual simultdneamente. Introducir la materia por
medio de imagenes, diapositivas, et.

- Utilizar técnicas de aprendizaje cooperativo por parejas o grupos pequefos.

- Utilizar senales para resaltar los aspectos mas importantes en los
problemas de légica.

- Mostrar los trabajos realizados al resto de alumnos/as para mejorar la
autoestima.

- Utilizar la ensefianza tutorada. Juntar a alumnos/as de diversos niveles
para repasar las actividades, preparar examenes...

- Permitir tener mas tiempo para realizar los trabajos.



- Hacerle ver que estamos pendientes no para corregirle, sino para ayudarle.

- No hacerle escribir en la pizarra (resolver ejercicios) a no ser que quiera o
gue tengamos claro que puede hacerlo bien.

- Animarle le a explicar en voz alta mientras resuelve problemas si sale a
corregir o estamos haciendo algun calculo o resolviendo un problema con
él/ella de forma individual.

- Comentar con el nifio personalmente la correccion por escrito de los
ejercicios.

- Dejar mucho espacio en la hoja de ejercicios para facilitar la concentracion
en un solo problema a la vez.

- Aceptar que se distraiga con mayor facilidad que el resto de comparieros,

ya que las tareas de conllevan un sobreesfuerzo para él/ella.

ADAPTACIONES A NIVEL DE MATERIALES

- Usar materiales manipulativos como monedas, bloques, rompecabezas,
abacos... para ensefiar matematicas.

- Simplificar las instrucciones escritas.

- Fraccionar los textos en partes mas pequerfias o eliminare partes del mismo
cuando proporciona informacién redundante.

- Marcar con fluorescente la informacion mas relevante y esencial en el libro
del alumno.

- Entregarle por adelantado resumenes, esquemas, listas de férmulas...

ADAPTACIONES EN LA EVALUACION

- Permitir tener mas tiempo para realizar los examenes.
- Ajustar la evaluacién a las caracteristicas del alumno: permitirle realizarlo
de forma oral, tipo testo con material complementario: abaco, calculadora

(cuando calcular no sea lo que se esta calificando).



- Apoyar con imagenes el material escrito.

- Leer las preguntas del examen individualmente.

- Proporcionarle una hoja de papel para hacer -si lo necesita- calculos,
esquemas, graficas... “en sucio”.

- Dejar mucho espacio entre ejercicio y ejercicio del examen para facilitar la

concentracién en un solo problema a la vez.

6.3. MEDIDAS PARA LOS ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES

Las medidas de apoyo especifico para los alumnos con necesidades
educativas especiales se realizaran buscando el maximo desarrollo posible de sus
capacidades personales y la consecucion de los objetivos establecidos con
caracter general para todos los alumnos. Podran consistir en adaptaciones
curriculares que se aparten significativamente de los contenidos y criterios de
evaluacion del mismo, previa evaluacién psicopedagogica del alumno realizada
por el equipo de orientacidén educativa y psicopedagogica. La evaluacion y la
promocion tomaran como referente los objetivos y criterios de evaluacion fijados
en dichas adaptaciones, con indicacion del curso al que corresponderia dicha

adaptacion curricular.

La responsabilidad de la realizacion y puesta en marcha de estas
adaptaciones
curriculares correspondera conjuntamente al maestro tutor del grupo o maestro de
la asignatura, al maestro de apoyo y al equipo de orientacién educativa y

psicopedagogica.

Sin perjuicio de la permanencia de un curso mas en la etapa, la
escolarizacién de

estos alumnos en Educacién Primaria en centros ordinarios podran prolongarse



otro afio mas, siempre que ello favorezca su aprendizaje y su integraciéon

socioeducativa.

En este centro, la atencidn a los alumnos con necesidades educativas

especiales pasa necesariamente por el incremento del horario semanal de apoyo

que recibe cada uno de ellos y por la organizacién de los apoyos especificos que

se realizan fuera del aula de referencia. La organizacion de dichos apoyos tendra

en cuenta los siguientes criterios:

Los apoyos especificos fuera del aula de referencia para los alumnos con
dictamen de necesidades educativas especiales se organizaran en
pequefios grupos de, al menos tres alumnos, que seran atendidos por el
profesorado especialista en Pedagogia Terapéutica o de Audicion y
Lenguaje, segun corresponda.

El horario establecido para estos grupos de apoyo no coincidira con el de
aquellas areas o materias en las que los alumnos se encuentren mas
integrados en sus grupos de referencia por ser capaces de realizar las
actividades que en ellas se desarrollan. El niumero de horas de apoyo y de
atencion educativa especializada para cada grupo de alumnos sera, al
menos, de seis horas semanales, incrementandose hasta llegar a nueve
horas semanales siempre que la organizacion del centro lo permita.

El agrupamiento de estos alumnos se realizara por ciclos o por cursos, en
funcion de su competencia curricular y del tipo de dificultades de
aprendizaje que presenten. El apoyo especifico fuera del aula se realizara
en las areas o materias, segun corresponda, de Lengua castellana y
literatura y de Matematicas.

Los grupos de alumnos que, en su caso, requieran apoyo en Audicién vy
Lenguaje, se organizaran teniendo en cuenta sus dificultades concretas, la

posibilidad de establecer grupos homogéneos y los recursos disponibles.

Siguiendo la normativa vigente, los alumnos con necesidades educativas

especiales que estén en el mismo curso seran agrupados en la misma aula. De



esta forma se pretende facilitar la coordinacion entre el maestro especialista de
pedagogia terapéutica y los maestros que imparten las diferentes materias o areas
para implementar las adaptaciones curriculares significativas. Ademas, todos los
profesionales implicados en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los ACNEE
tendran reuniones peridédicas para el seguimiento y valoracién de este proceso.

Esto sera recogido en un plan de trabajo individual.

Los apoyos seran llevados a cabo tanto dentro como fuera del aula por parte
del maestro especialista de pedagogia terapéutica. Para ello en las reuniones
periodicas con los profesores se estableceran los dias de explicacion de los
contenidos seleccionados previamente en su adaptacion curricular para hacer una
intervencion dentro del aula de referencia, y el resto de dias se apoyara y

profundizara sobre dichos contenidos en el aula de apoyo.

En cuanto a los apoyos con el maestro especialista de audicion y lenguaje, la
atencién se priorizara en el caso de los alumnos con necesidades educativas
especiales asociadas a Discapacidad Auditiva, Trastorno Generalizados del
Desarrollo o Retraso del Desarrollo con importante afectacion del area del
lenguaje y la comunicacién. Este apoyo sera fuera del aula para una intervencion

mas especializada y exhaustiva.

Por ultimo, el proceso de adaptacién individual ha de ser una estrategia global,

muy flexible y dinamica, que tenga en cuenta algunos criterios basicos:

a) Partir siempre de una amplia evaluacion del alumno y del centro en el que
se lleva a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Consideramos que
las dificultades de aprendizaje tienen un origen fundamentalmente
interactivo que dependen tanto de las caracteristicas personales del
alumno, como de las caracteristicas del entorno en que éste se

desenvuelve y de la respuesta educativa que se le ofrece. Por tanto, las



necesidades educativas de un alumno determinado no pueden establecerse

ni con caracter definitivo ni de una forma determinada.

En lineas generales podriamos agrupar la informacién en:

- Informacion sobre el alumno, teniendo en cuenta aspectos de su
desarrollo, nivel de competencia curricular, estilo de aprendizaje y
motivacién para aprender.

- Informacion relativa al entorno del alumno, considerando aquella que
puede estar compensando o intensificando sus dificultades: Contexto

escolar y contexto sociofamiliar.

b) EIl punto de partida para dar respuesta a los alumnos con necesidades de
adaptaciones es el curriculo ordinario. El proceso de adaptaciéon curricular
individualizada tendera a:

- Conseguir que estos alumnos alcancen los objetivos de la etapa
educativa, ajustando completamente el curriculo para favorecer su
desarrollo, sean cuales sean sus caracteristicas.

- Lograr la mayor participacion posible de los alumnos con N.E.E. en el
curriculo ordinario.

- Combinar los criterios de realidad y éxito: esto consistira en llevar a
cabo adaptaciones que resulten adecuadas a las posibilidades y
condiciones de ensefianza-aprendizaje y que aseguren, a la vez, una
gratificacion y un cierto nivel de éxito.

- Reflejar las decisiones por escrito: escribir las adaptaciones va a ser
una forma de garantizar que se lleven a cabo y permitira guiar la
evaluacion y seguimiento continuo y la incorporacion sobre la marcha
de cuantas modificaciones o ajustes sean precisos.

- El resultado de la elaboracién de la AC quedara reflejado en un
documento, para cuya elaboraciéon se tomaran decisiones respecto a
tres elementos principales:

- Valoracién o evaluacion psicopedagogica.



- Propuesta curricular: Dirigida al alumno para un periodo determinado
(el periodo maximo no deberia superar el curso académico).

Contendra:

a) Qué ensenar:. adaptaciones en los objetivos, contenidos y
areas.

b) Como ensefar: enfoques metodoloégicos y didacticos: tipo,
duracién y periodicidad de los servicios educativos (ordinarios y
especiales), materiales e instrumentos.

c) Cuando ensefiar. secuencia prevista de las actuaciones
educativas.

d) Qué cémo y cuando evaluar.

- Seguimiento y evaluacion de la ACI: Se realizara un seguimiento de

la AC y una evaluacion de los progresos del alumno.

6.4. MEDIDAS DE APOYO ESPECIFICO PARA LOS ALUMNOS CON ALTAS
CAPACIDADES

Segun la ORDEN 1493/2015, de 22 de mayo Articulo 6, los centros pueden
aplicar dos tipos de medidas para los alumnos con altas capacidades intelectuales

de acuerdo con las caracteristicas de los mismos:

Medidas educativas dentro del proceso ordinario de escolarizacién por medio
de ampliacién y/o enriquecimiento de una o varias areas del curriculo. e podran
realizar dentro del grupo de referencia del alumno o mediante la asistencia al
curso inmediatamente superior al que realiza en ese momento

- Enriquecimiento curricular: supone la realizacién de ajustes del curriculo

ordinario en algunos contenidos especificos de las areas. Consiste en un
aprendizaje interdisciplinar de mayor profundidad y extension que el
habitual.



- La ampliacién curricular supone la modificacion de los objetivos,
contenidos, criterios de evaluacién y estandares de aprendizaje evaluables
en relacion con el curso, o el ciclo en el caso de Educacion Infantil, que al
alumno con altas capacidades intelectuales le corresponde por edad. Estas
adaptaciones implican la adquisicién de objetivos y contenidos de cursos

superiores.

Medida de flexibilizaciéon de la duracién de los distintos niveles y etapas del
sistema educativo para aquellos alumnos que sean identificados como
superdotados intelectualmente. Esta medida podra adoptarse hasta un maximo de
tres veces en la educacidbn basica y una sola vez en las ensefianzas
postobligatorias. Ademas, podra consistir tanto en la anticipacion de la ensefianza
basica como en la reduccion de la duracion de ésta y/o en la reduccién de la

duracién del Bachillerato.

Los criterios para llevar a cabo la flexibilizacion son los siguientes:
- Disponer de un perfil intelectual que corresponda a las Altas Capacidades.
- Que suponga una medida aceptada por el alumno/a, la familia y el equipo
de profesores.
- Que haya adquirido las competencias propias del nivel que salta.
- Que sea aceptado a nivel social en el nuevo grupo.
El tutor/a realiza seguimiento y evaluacién de la medida de flexibilizacién a lo

largo del curso con la familia y cada trimestre con el equipo de profesores.

Asimismo, se ha desarrollado un programa de sensibilizacién al profesorado
con el fin de que adquieran conocimientos relacionados con el diagnéstico de Altas
Capacidades y su identificacion sea lo mas preventiva posible, se presenta mas

adelante en este documento.



6.5. MEDIDAS DE APOYO ESPECIFICO PARA LOS ALUMNOS QUE SE
INCORPORAN TARDIAMENTE AL SISTEMA EDUCATIVO.

La escolarizacion de los alumnos que se incorporan tardiamente al sistema
educativo se realizara atendiendo a la fecha de incorporacién, a sus
conocimientos y a su edad e historial académico.

Quienes presenten un desfase en su nivel de conocimientos de mas de dos
cursos,podran ser escolarizados en el curso inferior al que les corresponderia por
edad. Para estos alumnos se adoptaran las medidas de refuerzo necesarias que
faciliten su integracién escolar y la recuperacion de su desfase y les permitan
continuar con aprovechamiento sus estudios. En el caso de superar dicho desfase,
se incorporaran al grupo correspondiente a su edad. Esta incorporacion quedara

recogida en los correspondientes documentos de evaluacién.

A continuacion, se expone la normativa vigente para este alumnado:

ORDEN 1644/2018, de 9 de mayo, de la Consejeria de Educacioén e Investigacién,

por la que se determinan algunos aspectos de la incorporacion tardia y de la
reincorporacion del alumnado a la ensefianza basica del sistema educativo

espafol en los centros docentes de la Comunidad de Madrid.

INSTRUCCIONES de la Viceconsejeria de Educaciéon de la Comunidad de Madrid,

de 28 de julio de 2008, por las que se regulan la escolarizacion y las aulas de

enlace para el alumnado procedente de sistemas educativos extranjeros.

CIRCULAR de la Direcciéon General de Educacién Secundaria y Ensefianzas
Profesionales por la que se establecen orientaciones para el funcionamiento del

Servicio de Apoyo Itinerante a alumnado inmigrante (SAl).

CIRCULAR de la Direccion General de Educacion Infantil, Primaria y Especial por
la que se determina el funcionamiento del servicio de traductores e intérpretes
(SETI)



7. FORMACION Y SENSIBILIZACION

La medida mas usada en el dia a dia de la comunidad educativa es una
carpeta que se encuentra a su disposicion en la plataforma Educamos en la que el
departamento de orientacion del colegio cuelga videos, documentos y diversos
recursos para atender desde todos los ambitos y de forma creativa al alumnado

del centro que presente necesidades de algun tipo.

Asimismo, se organizan diversos programas encaminados a informar,
concienciar y sensibilizar a la comunidad educativa en relaciéon a la diversidad
funcional y la importancia de la inclusion, asi como en relacion a otros temas de
interés para el desarrollo integral del alumnado. Estos programas los organizan: el
departamento de orientacién, centros externos de la Comunidad de Madrid,

centros externos privados como gabinetes psicopedagogicos, de logopedia, etc.

7.1. FORMACION Y SENSIBILIZACION DE LOS PROFESORES

Se ha desarrollado un programa de sensibilizacion al profesorado con el fin
de que adquieran conocimientos relacionados con el diagnéstico de Altas
Capacidades y su identificacion sea lo mas preventiva posible, pudiendo actuar
acorde a las necesidades que presente. Los objetivos de dicho programa son:
Mostrar conocimientos teéricos al profesorado en relacién a las AACC.

- Justificar el significado de “inteligencia’.

- Desarrollar los diversos modelos de las AACC.

- Especificar las caracteristicas propias de este tipo de alumnado,
diferenciando entre géneros.

Orientar en relacion a la formacion del alumnado de AACC.

- Desarrollar la empatia.

- Mostrar las diversas metodologias llevadas a cabo con este tipo de
alumnado.



- Presentar diversas maneras de actuacion con el alumnado de AACC.

- Enumerar las distintas herramientas que poseen desde la Comunidad
Auténoma de Madrid.

- Organizar evaluaciones para la identificacion temprana por parte del
profesorado.

- Determinar un sistema de comunicacién adecuada con el alumnado y con

las familias desde el centro.

También se ha organizado una serie de sesiones en las que la orientadora
expone una presentacion a los tutores sobre las siguientes tematicas: trastorno
especifico del lenguaje y dislexia, discapacidad intelectual, trastorno por déficit de
atencion con y sin hiperactividad, trastorno del espectro autista. Los tutores
dispondran del Power Point para posteriormente modificarlo y adecuarlo al nivel
educativo del que son tutores y en el cual trataran el tema. Entre la informacion
contenida en dicha presentacién se encuentran las indicaciones para la realizacién

de una actividad grupal de consolidacién y reflexién de lo aprendido.

7.2. FORMACION Y SENSIBILIZACION DEL ALUMNADO

La iniciativa anteriormente explicada en el parrafo anterior servira a los
alumnos para comprender mejor las dificultades a las que se enfrentan sus

comparnieros, la importancia de validar sus esfuerzos y valorar la diversidad.

Asimismo, se llevara a cabo una actividad encaminada a que los docentes se
adentren un poco mas en mundo de las TICs. Para ello se comienza con una
reflexion guiada por el docente sobre los siguientes temas:

- Influencia de globalizacion tecnologica en la sociedad actual.

- Expansion del conocimiento (Casi todos tenemos acceso al conocimiento,

comparacion con las clases magistrales antiguas, donde solo el docente

tenia ese acceso a la informacion).



- Nuevas posibilidades de aprendizaje (Intercambio de ideas, gestion de
estas).

- El sistema educativo ha de ser el encargado de conseguir que las
transformaciones tecnologicas calen adecuadamente en el alumno.

- Modernizar la ensefianza con nuevas tecnologias para consolidar un
aprendizaje eficiente, consiguiendo una mayor motivacion e interés en

numerosas ocasiones.

Después se presenta la siguiente tabla a rellenar

Ventajas Desventajas

Acceso a multiples recursos y materiales | Aspectos  distractorios en la
educativos actividad que se proponga.

Aprendizaje significativo y motivador Posibilidad de plagio ilegal.

Mayor personalizacién del proceso | Costo importante de la tecnologia (a
ensefanza-aprendizaje (Ajuste a las | pesar de las becas y ayudas)
habilidades y cualidades de los alumnos)

Mayor cercania del docente (Correo
electrénico, Teams, classroom)

Eliminacién de barreras asignadas al
tiempo o al espacio.

Favorece el aprendizaje cooperativo entre
los alumnos.

Desarrollo de habilidades de busqueda y
seleccion de la informacién de manera
eficaz, excluyendo la informacion que no
esta basada en las areas cientificas.

Posibilidad de desarrollo de habilidades de
expresion audiovisual o grafica.

Observaciones




Por ultimo, se hace una reflexiébn conjunta sobre el uso adecuado de las
TICs, sus riesgos y oportunidades en el colegio como herramienta docente y como
se puede aprovechar de manera éptima. Para ello, se les pedira anénimamente
que escriban las dificultades que encuentran en su dia a dia en el colegio, a parte

de su reflexién publica en la sesién.

También se ha desarrollado un programa para mejorar las HHSS de alumnos
de 1° de la ESO con bajos niveles en las mismas para conseguir una escuela mas

inclusiva y un mejor clima de convivencia. Sus objetivos especificos son:

- Mejorar la comunicacién no verbal

- Mejorar la comunicacién asertiva

- Mejorar la comunicacién y aceptacion de criticas
- Facilitar el cambio de perspectivas

- Llegar a acuerdos

- Reconocer y expresar emociones

El programa consta de seis fases, que se corresponden con los cinco objetivos
especificos establecidos. A su vez, cada fase esta compuesta por varias sesiones
de una hora cada una, que se presentan a continuacion:

Fase 1. Decir sin hablar: usar medios de comunicaciéon no orales como gestos,

imagenes y el tacto para reconocerlos en las interacciones.

- Actividad comun: “Claves visuales”. Imaginad que viene a clase un nuevo
compafiero que no comprende nuestro idioma y tenéis que ensefarle las
normas de clase a través de dibujos. Tenéis 10 minutos para que cada grupo

dibuje una norma.
- Actividades distintas:

Bajas HHSS: “Gesticulamos”. Se dividen en 4 grupos de 6. Sale un
representante de cada grupo y tiene 1 minuto para gesticular todas las

palabras que pueda de una lista. Todos los miembros tienen que salir.



Medias HHSS: “El Lazarillo”. Los alumnos se dividen en parejas. Uno de ellos
tiene que guiar hasta el comedor a su compafiero. El comparfero guiado va

con los ojos vendados. No pueden hablar. Luego se cambian los papeles.

Fase 2. El término medio: transmitir deseos, opiniones y necesidades de forma

ajustada para fomentar la autoconfianza y el criterio propio.

Actividades comunes:

“Pasivo — Agresivo — Asertivo”. Se explican estos estilos. Luego se dividen en
4 grupos de 6. Cada grupo tiene 10 minutos para pensar una escena por estilo

que tendran que escenificar dos representantes de cada grupo en 2 minutos.

“Temores y esperanzas”. Cada alumno escribe de forma anénima 5 temores y
5 esperanzas. Se recogen y mezclan para repartirlos al azar entre todos. Cada
alumno tiene que escribir en la otra cara del papel que les han dado mensajes
que creen que pueden ayudar a sus companeros. Se vuelven a recoger y se
meten en una “caja de la amistad”. Quien quiera puede buscar su papel o ver

los otros.

El lado calido: comentar y recibir aspectos problematicos de forma positiva a la

par que proponer soluciones para ayudarse a mejorar.
Actividades comunes:

“Técnica sandwich”. se explica diferencia entre critica constructiva vy
destructiva, se dan consejos o pasos que ayudan a hacer una critica
constructiva. Uno de ellos es la técnica del sandwich. Se ponen en parejas v,
tienen que escenificar esta técnica en base a un ejemplo inventado o real.
Deben hacerlo los dos, desde las dos perspectivas (emisor y receptor de la
critica). Luego se comenta como se han sentido y qué creen que podrian

haber hecho mejor.

“Tela de arafa”: la tutora tiene un ovillo de lana. Elige a un alumno al azary le

lanza el ovillo, pero se queda con el extremo del hilo agarrado. Después de



lanzarlo debe realizar una critica constructiva y un cumplido al alumno/a que

haya recibido el ovillo. Asi hasta que todos estén conectados por la lana.

Fase 3. ; Te entiendo? Percibir y vivenciar la realidad como si fueran otra persona

para entenderse y ayudarse mejor.

Actividad comun: “Dixit”. Se hacen 4 grupos de 6 y cada grupo al Dixit.
Actividades distintas:

Bajas HHSS: “Fotoproyeccion”. Se han preparado 6 fotografias (Anexo V). Los
alumnos tienen que apuntar en una hoja lo que creen que ha pasado antes de
la foto, lo que esta pasando y lo que va a pasar. Ademas deben decir como se

sienten las personas de la fotografia en esos tres momentos.

Medias HHSS: “Barreras”. Como deberes tenian leer una lectura que sobre las
barreras para la inclusion social (Melero, M. L., 2011). Se hacen 4 grupos de 6
(a cada grupo le corresponde una barrera). Cada grupo piensa en una escena
y luego tienen 5 minutos para escenificarla en clase. Después de cada una se
debate.

Fase 4: ;Dénde vamos? negociar puntos comunes a traves del dialogo y el

respeto para alcanzar metas comunes y trabajar en equipo.

Actividades comunes:

“Joker”. Les explicamos el experimento de la carcel de Stanford de Zimbardo y
les ponemos una escena del “El caballero oscuro”. Después sacamos las
hojas en las que han apuntado lo que se les pidié en la actividad de la
fotoproyeccién. Tienen que llegar a un consenso a través del debate. La tutora

sera la moderadora.

“Escuchamos”. Se ponen por parejas, en base a los papeles donde apuntaron
sus temores y esperanzas, uno de ellos comenta los 5 temores y pone
ejemplos de como les han afectado, para bien y para mal en su vida. Durante
el tiempo que hable, el otro compafiero debe permanecer en silencio y sin



hacer movimientos o gestos de entenderle, solamente escucha y se mantiene
inmoévil. Después cambian el rol. Finalmente deciden juntos uno de los

temores que quieren trabajar.

‘Roles”. Les decimos que van a hacer un trabajo en grupo para enfrentarse a
estos temores. Les pedimos que se pongan en grupos 6 grupos de 4. Se les
presentan 4 roles (coordinador, creativo, implementador y rematador) que
deben usar para organizar un trabajo en grupo. Tienen que elegir entre todos

qué rol va a tener cada miembro del grupo.

Fase 5: jEmocionate! identificar y analizar emociones para aumentar el

autoconocimiento y ajustar las conductas al contexto social.
- Actividades comunes:

“Técnicas Relajaciéon”. Se les presentan 6 técnicas de relaciéon de forma muy
superficial: Respiracion profunda, Relajacibn muscular progresiva de
Jacobson, Mindfulness, Visualizacién, Musicoterapia y Taichi. Tienen que
elegir una por grupo. Tras esto tienen 15 minutos para buscar mas informacién

sobre ella.

“‘Desensibilizacion sistematica”. Se les explica en qué consiste la
desensibilizacion sistematica y que van a escenificar esta técnica para
enfrentarse a sus temores. A continuacion, tienen que elegir qué miedo de los
anteriores quieren trabajar y acordar 10 niveles del mismo (de menos a mas

terrorifico).

7.3. FORMACION Y SENSIBILIZACION DE LOS LAS FAMILIAS

A continuacién se presenta un programa enfocado a las familias que consta
de dos sesiones presenciales con dinamicas experienciales y de tipo cooperativo
enfocadas a que conozcan los riesgos asociados a las TICs, qué alternativas

saludables hay a las paginas o redes sociales que ponen en peligro la privacidad



de los alumnos y cémo llegar a acuerdos con ellos sobre sus practicas
tecnologicas para que aprendan a autorregular su uso de las TIC en su tiempo de

ocio.

Sesién 1. TICs y Redes Sociales dentro de nuestro dia a dia

Se proyecta un video para reflexién sobre el uso que los adultos hacemos
del mévil.

https://www.lasexta.com/tecnologia-tecnoxplora/moviles/detectar-adiccion-
movil-expertos-claves_201802225a8fa00c0cf299ee8ec55dd8.html

Se hace una puesta en comun de los términos que aparecen en el video,
comentando si los conocian o no, tanto la palabra exacta como su definicion:
NOMOFOBIA, PHUBBING, FOMO y VAMPIRING.

Tras esto se organiza un ebate en torno a si han visto las situaciones que
describe Javier Urra: mesa en restaurante en la que nifio de 3 afios esta viendo el
movil, parejas comiendo sin hablar y con compafieros de trabajo que se vuelvan a
casa a por el mévil o que lo cuenten, gente en las paradas de autobus o en el

metro con el movil en la mano para no sentirse sélos, o comiendo también.

Después se realiza un acercamiento entre adultos progenitores y otros hijos
en los usos de las TICs y RRSS, para lo cual se separa a los participantes (20
padres y 10 alumnos colaboradores) en grupos de 4 progenitores y 2 alumnos, y
se les pide que compartan como enfocan cada uno el uso de movil, de internet y
de las RRSS. Se invita a que expresen sus temores al uso que le dan sus hijos, y
que los alumnos expresen lo que les molesta de sus padres entorno a estos
aspectos. Se pretende empatizar con el otro para que puedan aplicar la

experiencia en las situaciones de la vida real.



Sesion 2. El uso de las TICs en adolescentes: Las adicciones

Se repartira una hoja con diferentes afirmaciones sobre la adiccion a
videojuegos en los adolescentes, y se pide a los participantes que reflexionen y
debatan sobre cada una de ellas.

“Entre el 9 y el 23% de los jovenes espafioles juegan a diario, aumentando
la proporcién durante el fin de semana’

“‘El abuso de videojuegos se relaciona con bajo rendimiento escolar,
ansiedad, depresion y baja autoestima (2 y 10%)”

‘La conducta de juego puede llegar a ser compulsiva, desplazar otros
objetos de interés, ser persistente y recurrente a pesar de significar un perjuicio
académico, laboral o social”

“El jugador puede llegar a experimentar un sindrome de abstinencia
psicolégico cuando se le prohibe jugar”

“El uso excesivo y compulsivo de videojuegos provoca problemas
emocionales y/o sociales”

“‘Estado de animo euforico o relajante que se obtiene como consecuencia
de la conducta de juego”

“Deterioro de las relaciones interpersonales como resultado del exceso de
juego, incluyendo negligencia y mentira”

“Creencia de que los compaferos valoran positivamente el jugar a
videojuegos”

Tras esto, se reparte la escala GASA sobre adiccion a los videojuegos, para
que las familias la completen imaginando que quienes responden son sus propios
hijos.



Nunca

Casi

nunca

veces

A menudo

Muy
menudo

a

Piensas en jugar durante el dia

Has aumentado el tiempo que

dedicas a jugar

Juegas para olvidarte de la vida

real

Otras personas han intentado
que reduzcas el tiempo que
dedicas al juego

Te has sentido mal cuando no

has podido jugar

Te has peleado con otros
(amigos, padres...) por el tiempo

que dedicas al juego

Has desatendido actividades
importantes (estudios, familia,

deportes) por jugar

Después se practican las técnicas de negociacién para la mejora en el

manejo del conflicto por las TICs con los adolescentes. Para ello se explican los

‘mensajes YO” y se presentan de las fases que tienen que seguir para construir

este tipo de mensajes.

Tras esto, se propone que preparen por parejas un role-playing escenificando

alguna situacion de si vida cotidiana, en relacién a conflictos con sus hijos por las




TICs en la cual tengan que resolver el conflicto con “mensaje yo” (primero un

participante sera el “hijo” y el otro el “adulto” y después viceversa).

Por ultimo, se pide a dos parejas voluntarias que escenifiquen la escena
que han creado previamente y se debate sobre la resolucién de la situacion,

posibles errores y mejoras para resolver el conflicto.

7.4. FORMACION Y SENSIBILIZACION A TODOS

Se propone el siguiente objetivo general: Aumentar la inteligencia intrapersonal
de los alumnos de 5° de Educacion Primaria a través del aprendizaje basado en
juegos y el aprendizaje cooperativo. Para conseguirlo se han propuesto los
siguientes objetivos especificos:

- Conocer los distintos tipos de inteligencias propuestos por Gardner (y la

emocional).

- ldentificar qué inteligencias tienen mas desarrolladas y en cuales tienen

mas dificultades.

- Comprender la importancia de la colaboracion para el desarrollo de las

inteligencias

- Valorar la diversidad en relacién a las inteligencias

- Establecer objetivos personales de mejora relativos a las inteligencias en

las que tienen mas dificultades

Al igual que ocurria con el programa anterior, este consta de cinco fases,
que se corresponden con los cinco objetivos especificos establecidos. A su vez,
cada fase esta compuesta por varias sesiones de una hora cada una, que se

presentan a continuacién:



Fase 1. Conocer los distintos tipos de inteligencias.

a) Profesores:

Sesion 1. Los profesores hacen una lluvia de ideas sobre el ABJ y las TIM.
Tras esto, se inicia un debate sobre qué caracteristicas creen que deben
tener los juegos para generar aprendizajes, el trato de las TIM en el
curriculum y la relacién entre estas herramientas y la atencién a la
diversidad. Tras esto, tendran que juntarse en grupos de 3 y realizar una
actividad breve como repaso. La actividad consiste en que se le entrega a
cada grupo una cartulina (Anexo A) con dos columnas, la primera esta
vacia y en la segunda aparecen distintos juegos y aplicaciones
relacionados con las diversas inteligencias propuestas por Gardner. Los
profesores deberan escribir en la primera columna el tipo de inteligencia
que esté mas estrechamente relacionada esté con las herramientas de la
segunda columna.

Sesion 2. El tutor y los profesores se reunen para buscar o crear un juego
que ponga en practica todas las inteligencias propuestas por Gardner
(1983). Después, reflexionan sobre las ventajas derivadas de combinar el
aprendizaje basado en juegos y la teoria de las inteligencias multiples en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Como se sabe, en todas las
actividades humanas estan implicadas todas las inteligencias propuestas
por Gardner en mayor o menor grado, por lo que la validez del juego

elegido por los profesores dependera sobre todo de su justificacion.

b) Padres

Sesién 3. Al igual que con los profesores, se organiza una lluvia de ideas
sobre la teoria de las inteligencias multiples. Tras esto, juegan al juego
propuesto por los profesores en la sesion anterior para que tengan una
experiencia personal sobre las inteligencias multiples. Cuando acaban de
jugar, se les explica que en este breve ejercicio se han trabajado todas las

inteligencias. Finalmente, los padres o tutores de los alumnos responden a



ocho cuestionarios breves, disenados por Armstrong (2001), para conocer

las distintas inteligencias multiples de los alumnos.

c) Alumnos

Sesion 4: Los alumnos realizan la misma actividad de la cartulina que la que
realizaron los profesores en la sesion uno. Después, juegan al juego
disefiado por los profesores y el tutor. Tras esto, se desarrolla una reflexiéon
compartida. Antes de acabar la clase, se les pide que para la sesion
siguiente busquen un personaje conocido que consideren que destaque
especialmente en cada inteligencia y que impriman una fotografia de los
mismos.

Sesién 5. Los alumnos tendran que realizar un poster en el que aparezcan
las fotografias de los personajes que se les pidié que buscaran en la sesién
anterior y una frase, debajo de cada fotografia correspondiente, en la que
expliguen brevemente porqué consideran que ese personaje destaca
especialmente en esa inteligencia.

Sesion 6. Los alumnos, de forma voluntaria, comparten su poster con sus

companieros.

Fase 2: Identificar qué inteligencias tienen mas desarrolladas y en cuales tienen

mas dificultades.

Sesion 1. Los alumnos deben rellenar un cuestionario sobre sus
inteligencias multiples disefado por Prieto y Ballester (2003) y corregirlo.
Después, en funcién de la puntuacion obtenida en cada inteligencia,
tendran que ordenar las inteligencias de mas desarrolladas a menos.

Sesion 2. El tutor le dara a cada alumno una ficha en la que tendran que
escribir un ejemplo de una produccion y de un juego que les guste o
interese y que estén vinculados a la inteligencia correspondiente. A
continuacion, se exponen algunos ejemplos que se les daran a los alumnos
para ayudarles a rellenar su ficha, no obstante, se animara a los a buscar

en internet mas ejemplos.



Inteligencia Producciones Juegos

Linguistica Cuentos, poemas, letras de | Ahorcado, el teléfono
canciones o0 idiomas que | escacharrado, Scrabble
gustaria aprender

Logico- Estructuras  arquitectonicas | Sudokus, el ajedrez, los

matematica como las piramides o la torre | barquitos, Escape room
Eiffel, abacos, tangrams o
adivinanzas

Viso-espacial Cuadros, esculturas, | Pictionari, Twister, cubo
mandalas, laberintos, cémics | de rubik, puzles
o fotografias

Corporal- Obras teatrales, bailes, | Polis y cacos, el

kinestésica manualidades o deportes escondite inglés, el

limbo

Musical Instrumentos y obras | Las palmitas, furor, el
musicales Sing star

Interpersonal El teléfono, redes sociales, | Dixit, la tela de arafia*
las cartas, la radio o el
noticiero

Intrapersonal Diarios, autorretratos, | Yo nunca, qué me
cuestionarios, técnicas de| llevaria a wuna isla
meditacion desierta

Naturalista Telescopios, brajulas, | Yincanas, construir
jardines, comidas... cualquier | castillos de arena,
objeto, pues todo proviene de | Operacion
la naturaleza.

Emocional Canciones, poemas, dibujos, | Pictionari  emocional,

peliculas

mimica de emociones




Sesiébn 3. Los alumnos haran una produccidon personal: cuentos,
adivinanzas, dibujos, bailes, canciones, noticias, fragmentos de diarios,
plantas... que representen aspectos personales: cosas les gusta hacer,
lugares a los que han ido, personas que admiran, suefios o proyectos, etc.
En el aula se dispondran herramientas y materiales diversos para que
puedan realizar sus producciones. Una vez las hayan acabado (pueden
acabarlas en casa), las producciones de los alumnos se colocaran en el

aula a modo de decoracién agrupadas por inteligencias.

Fase 3. Establecer objetivos personales de mejora relativos a las inteligencias en

las que tienen mas dificultades.

Sesién 1. Se anima a los alumnos a proponerse como meta mejorar en
aquellas inteligencias en las que tengan mas dificultades. Para ello, tendran
que realizar en un folio un analisis DAFO basado en los resultados del
cuestionario de inteligencias multiples que realizaron en la fase anterior. De
este modo, en el apartado de debilidades deben aparecer las inteligencias
en las que tengan mas dificultades y en el de fortalezas, las que tengan
mas desarrolladas. En la cara posterior del folio escribiran su nombre.

Sesion 2. Se cuelgan todos los analisis DAFO en un corcho. Los alumnos
tendran que buscar aquellos que sean similares al suyo. Una vez los hayan
encontrado, tendran que mirar el nombre de los alumnos que los han hecho
y apuntarlos en una hoja. Posteriormente el tutor organizara a los alumnos
en 8 grupos, en base a los nombres que habian apuntado. De este modo,
habra un grupo por cada inteligencia propuesta por Gardner. Se asigna a
cada grupo una inteligencia que suponga una fortaleza para todos sus

miembros.

Fase 4. Comprender la importancia de la colaboracién para el desarrollo de las

inteligencias

Sesién 1. El tutor informara a los alumnos de los grupos que formé a partir
de la sesién anterior. Cada grupo debera buscar y elegir un juego para la

inteligencia que le corresponde. A este respecto, es importante aclarar a los



alumnos que, pese que un mismo juego pueda servir para trabajar mas de
una inteligencia, es necesario que cada grupo desarrolle el suyo propio.

- Sesién 2. Cada grupo contacta con el profesor de una asignatura que esté
intimamente relacionada con la inteligencia que han elegido. Ese profesor
les ayudara a preparar los materiales para que toda la clase pueda jugar al
juego que han elegido. Ademas, antes de que los alumnos se pongan a
jugar, se les explique que lo importante no es ganar, sino divertirse y a ser
posible mejorar en algun aspecto.

- Sesion 3. Todos los alumnos juegan a cada uno de los 8 juegos vy
comparten impresiones. Se usara para ello la clase y la hora de la
asignatura del profesor que les haya estado ayudando a desarrollarlo.
Durante el tiempo de juego, el tutor y las maestras especializadas en
audicién y lenguaje y en pedagogia terapéutica se pasearan por la clase
para asegurarse que los alumnos con mas dificultades, cuenten con las
ayudas necesarias. Después de jugar a cada juego, todos los alumnos
deberan escribir en su diario reflexivo aquellos aspectos que les han
parecido mas complicados y se realizara una breve reflexion sobre estos.

- Sesién 4. Se les explica que sin la colaboracién de todos y cada uno de
ellos, este proyecto no habria sido posible. Para que se den cuenta de que
pedir ayuda es bueno y necesario, cada uno planta una lenteja como
metafora de un proyecto propio. Para que crezca, deben hacerse
responsables de todas las lentejas, no solo de la suya, ayudandose
mutuamente a regalas y cuidarlas. Finalmente, a partir de lo que hayan
escrito en su diario reflexivo tras cada juego e intentando respetar los
grupos que se formaron en base a su analisis DAFO, el tutor formara
grupos de alumnos ayudantes que, de forma voluntaria, jugaran a los
juegos en los que tengan mas dificultad una hora a la semana.

Fase 5. Valorar la diversidad en relacion a las inteligencias
- Sesibén 1. Se organiza una votacion por categorias: el mas divertido, el mas

util, el mas original, etc. Estas categorias seran consensuadas entre todos



los alumnos. La finalidad de esto es que se den cuenta de que no existe un
Unico criterio para valorar la valia de sus juegos. Esto mismo ocurre con las
inteligencias: una inteligencia serd mas valiosa que otra dependiendo del
criterio que se use.

- Sesién 2. Se proyecta el cuento: Por cuatro esquinitas de nada (Jerome
Ruiller). Después, la clase reflexiona sobre la moraleja del cuento. Tras esto
se realiza una actividad para clarificar la importancia de adoptar distintas
perspectivas. Para ello, los alumnos cierran los ojos. A todos los alumnos
menos uno, se les da un circulo de cartulina de un color. Se les dice que
abran los ojos y se agrupen, se espera que lo hagan por colores. Después
se les anima a reflexionar sobre el hecho de que se hayan dividido segun
una Unica categoria, ignorando muchas otras y simplificando la realidad.

Ademas, han dejado solo a un compariero por no tener cartulina.

Finalmente, comentar que, en las diferentes actividades grupales del programa,
se prestara especial atencién a los alumnos que presentan mas dificultades con
las habilidades sociales. Para ello se le ofrece la oportunidad de adaptar las
actividades o incluso hacer otras. Ademas, como resultado de la busqueda de
juegos y producciones relativas a las inteligencias multiples, se dispondra un
rincon de enriquecimiento con varias secciones, cada una de las cuales se

corresponde con una de las inteligencias multiples.

Por otro lado, al incluir a los padres en el programa, se consigue que estos
sean mas conscientes de las limitaciones y potencialidades de sus hijos, no solo
en relacion a su vida escolar, sino a otros contextos. De este modo, les sera mas
facil apoyar a sus hijos, impulsandoles a explotar sus fortalezas y a combatir sus
debilidades desde las anteriores.



8. TIEMPOS Y MECANISMOS DE COORDINACION

El trabajo conjunto de toda la comunidad educativa de cara a asegurar una
atencién sistémica al alumnado con necesidades es vital para el adecuado
proceso de ensefanza-aprendizaje. Para ello se han dispuesto los siguientes

mecanismos de coordinacion.

Con el departamento de orientacion y el claustro que imparte ensefianzas al
alumnado:

- Reunién al inicio de curso para analizar los alumnados con necesidades
educativas de aprendizaje y espaciales.

- Reuniéon del departamento de orientacibn para determinar los
agrupamientos de alumnos con necesidades educativas especiales y de
compensatoria, asi como los horarios en los que se les atendera y el tipo de
intervencion (PT/AL, en el aula ordinaria, en aulas de apoyo, etc.)

- Reunién a principio de curso con los profesores que intervienen en el
proceso de ensefianza aprendizaje de los ACNEE en las que se elaborar
las ACIS y los DIAC.

- Reuniones quincenales con los profesores que intervienen en el proceso de
ensefianza aprendizaje de los ACNEE en las que se revisara el seguimiento
de las ACIS y los DIAC, pudiendo modificar las mismas si se observa que
no se cumplen los objetivos propuestos o, por el contrario, hace falta
profundizar mas en los contenidos.

- Reuniones a final de trimestre para revisar los objetivos que se han
cumplido en las adaptaciones y planificar en funcién de ello modificar si es
necesario las adaptaciones.

- Reunién del departamento para realizar un informe de seguimiento



Con los padres o tutores legales del alumnado:

- Reunién con los padres o tutores legales de los ACNEE en las que se le
mostraran las ACIS y se les informara sobre los horarios y agrupamientos
en los que se organizan los apoyos de los alumnos. También se les
informara sobre actividades o pautas que pueden realizar desde casa para
favorecer el desarrollo integral del alumnado.

- Reuniones trimestrales con los padres o tutores legales de los ACNEE en
las que se les informa del grado de consecucién de los objetivos de sus

ACIS y su evolucién en los distintos ambitos.

9. METODOLOGIAS A FAVOR DE LA INCLUSION

El Colegio utilizara distintas estrategias didacticas en funcién de los
contenidos, de las caracteristicas de las aulas, de los alumnos y de las
circunstancias que concurran en el proceso de aprendizaje. Para ello, todo el
profesorado del Centro estara formado para
poder optar por el método mas adecuado en cada situacion y ademas, poder
cambiarlo si dejara de ser efectivo.

Se considera fundamental la utilizacion de estrategias de ensefianza
tradicionales. Por ello, se seguiran impartiendo clases magistrales o charlas de los
docentes, practicas en los laboratorios, se seguiran haciendo ejercicios y

continuaremos dando un papel absolutamente primordial a las tutorias.

No obstante, junto con la metodologia tradicional se trabajaran procesos de
ensefianza aprendizaje mas innovadores, conocidos como metodologias activas,
porque sittan al alumno en el centro del aprendizaje, lo que promovera un

aprendizaje mas participativo e inclusivo, con métodos como la gramificacion en el



aula, el aprendizaje basado en el pensamiento, el aprendizaje basado en
proyectos., el design Thinking, etc.

Seguidamente se exponen algunas de las metodologias activas que se van

a emplear:

Se utilizara el aprendizaje basado en competencias en el que el
concepto de partida es “saber para obrar’. En él, el objetivo no es sélo
proporcionar conocimientos sino, sobre todo, desarrollar habilidades y consolidar
habitos de trabajo. Para ello, partiendo del curriculo académico y en base a un
proceso de aprendizaje basado en
competencias se enfocan las clases de forma mas practica y tangible.

Emplearemos el aprendizaje basado en el pensamiento como
herramienta eficaz para integrar los elementos curriculares de las distintas areas
mediante tareas y actividades significativas y relevantes para resolver problemas
de manera creativa y cooperativa. Los profesores del Colegio contextualizaran las
diferentes situaciones en relacién a las edades y experiencias del alumnado y a
sus diferentes formas de comprender la realidad. Con ellas los alumnos tendran la
oportunidad de conectar sus aprendizajes y aplicarlos en contextos cercanos a su

vida cotidiana, favoreciendo su compromiso con el aprendizaje propio.

En todas las areas y cursos del Colegio se trabajara con situaciones de
aprendizaje que estaran contextualizadas con la realidad del alumno. De esta
manera, se sentird motivado y sera consciente de su aprendizaje, lo que le
ayudara a transferir ese aprendizaje a otros contextos, reforzara su autoestima, la

autonomia, la reflexiéon y la responsabilidad.

En la etapa de educacion infantil se incluira una metodologia de
aprendizaje dirigido por el nifio en un ambiente estimulante donde se potenciara

la creatividad. En este método se pondra al nifio en el centro adaptando las tareas



a las capacidades de cada alumno y convirtiendo a los educadores en
acompanantes de su desarrollo cognitivo, fisico y espiritual, en lugar de meros
transmisores de conocimiento. Se ensefara a los padres a que adopten la misma
actitud cuando los nifios y las nifias estan fuera del Colegio como medio para

consolidar el aprendizaje.

La meta de la educacién infantil y los primeros cursos de educacion
primaria sera cultivar el deseo natural de los nifios de aprender a través de
observar las potencialidades con las que cada nifio nace. El propoésito basico sera
liberar el potencial de cada nifio para que se auto desarrolle en un ambiente
estructurado.

Esta metodologia didactica ayudara al desarrollo de la creatividad, la
imaginacién y el pensamiento critico. Apostara por el aprendizaje personalizado
respetando el ritmo de cada nifio. Mejorara las habilidades sociales y la autonomia
de los nifios y les ayudara a que tengan autodisciplina. Finalmente, el aprendizaje
en base al modelo de ensayo- error, fomentara en los niflos y nifias la

concentraciéon y ganaran en confianza y autoestima.

También se utilizara una metodologia por gamificacion en la que se
trasladara la mecanica de los juegos al ambito educativo porque en el ambiente
del juego los nifios se enfrentan a un reto y si no pueden vencerlo, no se afecta su
autoestima o motivacion, al contrario, vuelven a intentarlo una y otra vez. Los
juegos posibilitaran diferentes estrategias de solucion y con ello, propician que los

nifos y nifias sean creativos en la elaboracion de sus diferentes intentos.

Las ventajas de la gamificacion en Infantil y primero cursos de primaria son:
- Motivacion: para estimular el interés por aquellas tareas o aprendizajes que
pueden resultar mas complicados o poco atractivos. ElI hacerlo de modo

ludico facilitara la interiorizacion de conceptos.



Cooperaciéon: mayor capacidad para la resolucibn de conflictos, la
cooperacion y el trabajo en equipo. Esto, a su vez, fomentara la socializacién
entre el grupo de iguales.

Concentracién: algo comun en cualquier juego y que no siempre es facil de
conseguir con alumnos de poca edad.

Mejora de habilidades cognitivas: desarrollo de la memoria, del pensamiento
l6gico, la deduccion...

Mejora de habilidades psicomotrices: mayor destreza visual, coordinacién
ojo-mano, lateralidad...

Alfabetizacion digital: este primer contacto con ordenadores y nuevas
tecnologias permite familiarizarse con los niveles mas basicos de
alfabetizacion digital.

Los profesores también usaran la gamificacién en el aula con alumnos con

necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE), lo que provoca las

siguientes mejoras:

Adaptacion a cada alumno: la gamificacion permite una adecuacion a las
necesidades y ritmos de cada nifio o nifia, porque la personalizacién facilita
un aprendizaje mas ajustado a la diversidad.
Mejor aprovechamiento del tiempo en clase.

Mayor autoestima.

Se empleara la gamificacién en Infantil y primero y segundo curso de

Educacién Primaria como una herramienta transversal para trabajar diferentes

cuestiones a un mismo tiempo. Mientras los nifios juegan aprenderan conceptos

matematicos, los colores o sobre la fauna de una zona. Es un complemento de los

métodos pedagdogicos mas tradicionales y se aplicara tanto en soporte tecnologico

como en otros mas clasicos. Siempre se tendran en cuenta las particularidades del

grupo y los objetivos que queremos conseguir y se utilizaran sobre todo juegos

divertidos, intuitivos, que permiten la repeticién, volver atrds, asumir nuevas

identidades y roles, historias con



personajes fantasticos...

Otra de las metodologias que implantaremos en esta etapa, es la de
aprendizaje cooperativo, que tiene como finalidad lograr la autonomia del
alumno, ademas de profundizar en aspectos tan determinantes como la ayuda
mutua, el trabajo en equipo, la responsabilidad individual, el desarrollo de las

habilidades sociales y la inclusién de todo el alumnado.

Se aplicara esta didactica organizando la clase en pequernos grupos en los
que los alumnos trabajaran juntos y de forma coordinada para resolver tareas y
avanzar en su propio aprendizaje. Esta metodologia se basa en la teoria
constructivista, desde la que se contempla a los alumnos como actores principales

de su proceso de aprendizaje.

Esta metodologia aportara:

- Interdependencia positiva: los objetivos de los alumnos de un mismo grupo
correlacionan positivamente, por tanto, cada uno solo puede alcanzar sus
objetivos si los demas también alcanzan los suyos.

- Responsabilidad individual: implica que cada miembro del grupo es
responsable tanto de sus propios resultados como del resultado final del
grupo. Esto implica que cada uno confia en que el resto de los miembros
llevaran a cabo sus tareas y seran capaces de alcanzar sus objetivos. Al
ser conscientes de esto, los alumnos se sienten mas motivados y
comprometidos, por lo que aumentara su rendimiento.

- Interaccién simultanea y equitativa: se da cuando todos los miembros del
grupo trabajan y aprenden juntos de forma activa. Para evitar que se
obstaculicen, todos deben respetar las normas para intervenir.

- Habilidades sociales: se refieren a la capacidad de comunicarse de forma
asertiva y ajustada en diferentes situaciones, de confiar los unos en los

otros, de llegar a acuerdos, etc. En resumen, ser capaces de relacionarse



de forma adecuada y mantener estas relaciones en el tiempo produciendo
resultados valiosos y significativos.

Autoevaluacion del grupo: consiste en ensefar a los alumnos a analizar de
forma objetiva el proceso y los resultados de su trabajo. El profesor guiara
esta evaluacién para facilitar la génesis de conclusiones significativas que
contribuyan a mejorar el trabajo del grupo en el futuro.

Con relaciéon al elemento de las habilidades sociales, con el fin de asegurar

el buen funcionamiento del grupo, cada miembro del mismo desempefiara un rol

que no tiene por qué ser fijo. Los roles seran:

El coordinador: propondra formas de organizacién y se asegurara de que
todos entienden la tarea que les corresponde. Periddicamente recordara los
plazos de entrega de las tareas para seguir el plan establecido.

El secretario: se encargara de supervisar que el grupo cuente con los
recursos necesarios para realizar el trabajo, anotar las aportaciones de sus
compafieros y asegurarse de que el trabajo se entrega a tiempo.

El responsable del silencio y del material: su funcién sera vigilar que el nivel
de ruido sea adecuado para que se pueda trabajar sin demasiadas
distracciones. También recogera los deberes y se los dara al profesor.

El portavoz y animador: velara porque todos los miembros participen de
forma equitativa, les estimulara a intervenir, les reforzara cuando lo hacen y
celebrara los éxitos del grupo para mantener la motivacion.

A continuacion, se exponen las principales ventajas del aprendizaje

cooperativo como metodologia educativa:

En el ambito social da lugar a mejoras en las habilidades sociales,
aumentando la ayuda mutua, la empatia y la tolerancia, lo que provoca una
mejora significativa en el clima de convivencia. Ademas, fomenta la
atencion a la diversidad del alumnado, dando como resultado climas mas

inclusivos.



- En el ambito cognitivo, el dialogo entre los alumnos fomenta la
reestructuracion de la informacién. Ademas, como cada aportacién debe
mejorar la anterior, se usa mas la memoria a corto plazo. Por ultimo, al
cooperar se pondra en practica diversos procesos como la génesis de
estrategias de reflexién, la planificacion, la toma de decisiones, la
negociacion o la resolucion de problemas que contribuyen a la mejora de la
metacognicién.

- En el ambito afectivo, las interacciones, la ayuda mutua y la mejora en la
calidad de los trabajos daran lugar a aprendizajes mas significativos y
competenciales que a su vez aumentaran la motivacion por la tarea y

fomentaran las actitudes de implicacién y de iniciativa.

Los profesores combinaran diferentes criterios para formar los grupos: el
género, el estilo cognitivo, el nivel de dominio en diversas capacidades o la actitud
hacia la cooperacion, el nivel de inclusion en la clase, el nivel socio-econémico, el
nivel de habilidades sociales, la cultura, el nivel de rendimiento, el interés por la
materia, el comportamiento en el aula o el historial académico. Normalmente los

grupos seran heterogéneos.

En cuanto al numero de miembros, depende de la actividad a desarrollar,
los grupos pequefios permitiran organizarse mejor y requieren menos habilidades
sociales que los grandes, pero los grandes aportan mayor diversidad y

heterogeneidad. Normalmente, se crearan grupos de cuatro alumnos.

También se utilizara el aprendizaje basado en proyectos. Mediante esta
metodologia activa se abordara un tema especifico y se adquiriran los
conocimientos y competencias referentes al mismo mediante planteamientos
vinculados a la vida real. Consiste, asi, en enfrentar a los alumnos a proyectos en
los que hay que dar respuesta a problemas reales. El objetivo del docente es

hacer trabajar a los estudiantes sobre un problema especifico. A través del



aprendizaje basado en proyectos, el alumno estimula su pensamiento critico, la

comunicacion, la resolucién de problemas y la colaboracién.

En 4° de ESO también trabajaremos con la metodologia de aula invertida
(FLIPPED CLASSRROM), mediante la cual se invierte el orden del proceso de
aprendizaje.

Esta metodologia la aplicamos de la siguiente forma:

- Los profesores elegiran el tema a tratar, definen los objetivos de
aprendizaje y las competencias que deberan desarrollar sus alumnos. Se
buscara una idea, video, recurso... de tal forma que ayude a despertar la
curiosidad de los alumnos desde el principio y los motive a aprender.

- Se preparan los materiales que sirven a los alumnos para familiarizarse con
los principales conceptos del tema. Seran de elaboracion propia o recursos
seleccionados. Ademas, hay una prueba para comprobar si han visualizado,
leido y comprendido los materiales.

- Se enviara los alumnos los materiales didacticos que el profesor ha
seleccionado y elaborado, y se les pedira que preparen el tema en casa.

- Se planificaran las sesiones y prepararan los materiales en funcién de las
dudas de los alumnos. Tambien se desarrollaran y seleccionaran
actividades individuales y grupales de distintos niveles para atender la
diversidad del aula; y actividades colaborativas que exijan a los alumnos un
aprendizaje activo.

- Se dedicara una o varias sesiones al trabajo colaborativo, retando a los
alumnos a resolver un problema, elaborando un proyecto, aprendiendo a
través de la experimentacion, participando en un debate o realizando una
investigacion.

- Para terminar, se revisara el trabajo realizado por los alumnos y se
compartira con toda la clase. Se les animara a que ellos expliquen lo que
han aprendido y cual ha sido su experiencia.



- Por dltimo, se evaluara el trabajo de los alumnos mediante una rabrica
donde figuran los objetivos cognitivos y competenciales definidos al
principio. Podran autoevaluarse y evaluar a sus compaferos, asi
desarrollaran su espiritu de autocritica y reflexiona sobre sus fallos o

errores.

Esta metodologia tendra como ventaja convertir a los alumnos en
protagonistas de su propio aprendizaje. Tendra tiempo para resolver dudas y
consolidar los conocimientos en clase. Permitira atender a la diversidad del aula.
Fomentara un aprendizaje mas profundo y significativo. Favorecera el desarrollo
de las competencias mediante el trabajo individual y colaborativo. Por ultimo,
motivara a los estudiantes, ya que redescubren el proceso de aprendizaje como
algo divertido donde son ellos quienes asumiran responsabilidades, tomaran
decisiones, participaran y trabajardn mano a mano con sus compaferos para
alcanzar objetivos comunes. Aprenderan haciendo, no memorizando, y

desarrollaran conocimientos y habilidades que pueden aplicar en su dia a dia.

Por ultimo, en el caso de los alumnos de necesidades educativas
especiales con adaptaciones curriculares significativas y en el de los alumnos con
altas capacidades que se encuentran en programas de enriquecimiento o
ampliacién curricular, se tratara de organizar contenidos de dos o mas areas en
ambitos integradores de forma que se favorezca la capacidad de los alumnos de
encontrar relaciones entre los conocimientos y procedimientos adquiridos a través
de distintas asignaturas y asi fomentar su metacogniciéon, dar espacio a su
creatividad y facilitar la conexion de los contenidos con situaciones de la vida

cotidiana.



10. PROGRAMAS PARA LA MEJORA DE LA CONVIVENCIA

La realizacién de actividades para el desarrollo de la convivencia es
fundamental para el desarrollo de los alumnos y alumnas de forma plena, por lo

gue seran muy numerosas a lo largo de cada curso escolar.

En relacion a las actividades que se realizaran fuera del Colegio se
buscaran cada afo las mas positivas para el fomento de la convivencia. Teniendo
en cuenta que el Centro estara ubicado al lado de un inmenso parque se
aprovechara con frecuencia el entorno para la practica de actividades
enriquecedoras en las que se adquieran experiencias al margen del recinto
escolar. Ademas, se realizaran no menos de 4 salidas por trimestre en horario
escolar, por ejemplo, visita a museos, practica de deportes en instalaciones fuera

del Colegio etc.

Por otro lado, se dara importancia a las convivencias con pernocta que
realizaran nuestros alumnos a partir de la etapa de primaria, en las que pasaran
unos cuantos dias fuera del ambiente familiar y escolar. Estas actividades se
desarrollaran por medio de inmersion linglistica, lo que ademas fomentara la
utilizacién de la lengua inglesa, que se considera de fundamental importancia en

nuestro centro bilingte.

Ademas, se realizaran infinidad de actividades de fomento de la convivencia y la

integracion social dentro del Centro tales como:

- Lemas contra el acoso: los alumnos de cada curso realizan lemas contra el
acoso escolar que escribiran en cartulinas de forma llamativa. Tras esto, se
organiza un concurso con distintas categorias y premios: el mas original, el
cartel mas bonito, el mas util, etc.

- Acciones en el dia de la mujer: Las alumnas se caracterizaran como una de

las mujeres destacadas en la historia por su labor en diversos campos:



Florence Nightingale, Marie Curie, Rosa Louise Parks, Rosalind Franklin,
Jane Goodall, etc.

Iniciativa Nadie se queda solo, en la que en los patios donde se realizan los
recreos se cuelgan carteles para que los alumnos que se sientan solos
puedan ponerse al lado y que los demas sepan que necesitan que les inviten
a jugar.

Iniciativas gestionadas por medio de en la pagina web del centro fomentar
los valores del mismo.

Concurso de Belenes. Cada aula prepara un Belén con una tematica distinta:
Belén viviente, con materiales reciclados, con personajes famosos, etc.
Después el 20 de diciembre se exponen en las respectivas aulas de forma
que un jurado compuesto por un grupo de exalumnos, madres y padres
pasan por cada una y tras verlos todos, votan los tres mejores en cada etapa
educativa en base a tres criterios: el mas original, el mas bonito y el mas
ecolégico. Dicha actividad une a todos los alumnos con la ilusién junto con
las familias de conseguir cada afo el premio.

Representaciones teatrales navidefias por curso. Ademas de practicar la
exposicion en publico, la diccién, la expresidn no verbal y demas habilidades
necesarias para estas representaciones, los alumnos y alumnas de cada
curso deben crear juntos una narrativa y concretarla en un borrador de guion
que posteriormente sera completado y revisado por el tutor.

Ademas, celebraremos festival de Navidad con la preparacion de villancicos
y aquellas representaciones teatrales que han elaborado los alumnos.
Recogida de alimentos no perecederos que las familias quieran donar para
que el colegio a su vez se los proporcione a Organizaciones No
Gubernamentales (ONG) sin animo de lucro como Caritas, Unicef, ACNUR,
etc.

Mercadillo de juguetes navidefo: los alumnos y alumnas que asi lo deseen
traeran aquellos juguetes que ya no usen y que se encuentren en buen

estado, los empaquetaran con un envoltorio transparente y los expondran en



el patio del colegio antes de las vacaciones de navidad para que otros
alumnos o padres y madres de los mismos puedan comprarlos. Al igual que
ocurre con la recogida de alimentos, todos los beneficios obtenidos en esta
iniciativa seran destinados a una ONG sin animo de lucro.

Cuidando el huerto: todos los alumnos y alumnas del colegio participaran de
las labores necesarias para cuidar un huerto: plantar semillas o esquejes,
regarlas, cuidar las plantas y recoger sus frutos. Para ello, cada semana
durante media hora, los alumnos y alumnas de una clase se acercaran al
huerto y se pondran manos a la obra para cuidarlo.

Semana de la diversidad cultural: durante esta semana, cada clase
investigara, analizara y realizara una produccion relacionada con una cultura
determinada: un baile tipico, una obra de teatro, una degustacion con la
gastronomia tipica, una pieza musical, una construccion, etc. El viernes de
dicha semana se permitira a los alumnos y alumnas ir de clase en clase, de
forma organizada y guiados por su tutor conociendo estas culturas por medio
de las producciones de sus comparieros.

Taller de adolescencia y sexualidad: proponer la construccion de una
sexualidad integral, placentera, saludable en igualdad y diversidad, como
parte del desarrollo personal, ofreciendo herramientas que ayuden a
gestionar su salud sexual.

Participaremos con los talleres ofertados por la Comunidad de Madrid como:

Gymkana de reciclaje y elaboracion de juguetes a partir de material
reciclable: destinado alumnos y alumnas de 8 afios 0 mas en el Aula
Ambiental La Cabaria del Retiro.

Programa de Prevencion de Adicciones para Familias de la Direccién
General de Salud Publica de la Consejeria de Sanidad: destinado a
padres, madres y figuras parentales con hijas e hijos entre 3 y 18 afos.
En él se imparte una informacion objetiva sobre las adicciones y se

proporcionan orientaciones, pautas, criterios y estrategias educativas



para el desarrollo de modelos parentales adecuados que les permitan
prevenir y afrontar de modo constructivo los problemas y conflictos
relacionados con el consumo de drogas y otras conductas susceptibles
de generar adiccion.

Prevencion del discurso de odio “No more haters”: destinado a alumnas
3°, 4° de la ESO. En él se les ensefara a identificar situaciones de odio
en diferentes escenarios, a analizar las consecuencias que tiene el odio
en la victima y en la sociedad, a responder ante discursos de odio de
forma constructiva y a construir discursos basados en el respeto y la
tolerancia.

Lo mio no es normal, pero lo tuyo tampoco: destinado a alumnos y
alumnas de 3°, 4° de la ESO. Se trata de fomentar la normalizaciéon de
las diferencias, de los miedos y de las emociones a través de una
reflexion sobre el impacto negativo sobre discapacidad y autoestima e
incidir en la reduccién del acoso que se genera por motivos de diversidad
étnica, orientacion sexual, género y/o discapacidad.

La ventilacion emocional: destinado a alumnos y alumnas 3°, 4° de la
ESO. En él se les ensenara a escuchar sus emociones y no taparlas para
que no puedan ocasionar enfermedades psicosomaticas, ansiedad,
depresion, autolesiones... Se trabajaran técnicas para que el alumnado
pueda hacer en su dia a dia.

La gestion de la ansiedad y el estrés: destinado a alumnos y alumnas 3°,
4° de la ESO. En él se trabajaran técnicas de manejo de la ansiedad y
técnicas orientadas a disminuir los niveles de estrés y generar un mayor
autocontrol y asi poder incrementar la estabilidad emocional de los
alumnos

Educacion en buen uso de las pantallas y redes sociales: destinado a
alumnos y alumnas de e 1°, 2° 3°y 4° de la ESO. Con esta charla se
propone al alumnado cémo utilizar las pantallas y redes sociales de

manera responsable, ofreciéndoles distintos recursos e ideas que



potencien sus talentos y habilidades. Se abordara también el papel de la
tecnologia y las redes sociales en el futuro profesional

Programa para la mejora de las habilidades sociales destinado a aquellos
alumnos que tienen dificultades en esta area.

Lo mio no es normal, pero lo tuyo tampoco: destinado a alumnos y
alumnas 3°, 4° de la ESO. Se trata de fomentar la normalizaciéon de las
diferencias, de los miedos y de las emociones a través de una reflexion
sobre el impacto negativo sobre discapacidad y autoestima e incidir en la
reduccion del acoso que se genera por motivos de diversidad étnica,

orientacion sexual, género y/o discapacidad.

11. PLAN ESPECIFICO DE REPETIDORES

A continuacion, se presentan los modelos para realizar los planes de
refuerzo individualizado de Educacion Primaria y Secundaria enfocados a los

alumnos repetidores.

[ PLAN DE REFUEREZO INDIVIDUALIZADO }

1.- DATOS DEL ALUMNO/A

APELLIDOS, F. NACIMIENTO:

NOMBRE:

CENTRO Liceo Versalles NIVEL.:

ESCOLAR:

TUTOR/A: éPresenta SI NO
NEAE?

En el caso de presentar NEAE, seiala:
O Alumno de necesidades educativas especiales
O Incorporacién tardia al sistema educativo
O Dificultades especificas de aprendizaje (dislexia, TDAH u otras)
[0 Altas capacidades



2.- NECESIDADES DETECTADAS

2.1. EN LOS APRENDIZAJES DE LAS SIGUIENTES MATERIAS

EXPRESION ORAL / COMUNICACION:
LENGUA
CASTELLANA LECTURA:

ESCRITURA:
OTROS:

NUMERACION:

CALCULO /OPERACIONES:
PROBLEMAS:

OTROS:
SPEAKING/LISTENING:
READING:

WRITING:

OTROS:

MATEMATICAS

INGLES

2.2. NECESIDADES DETECTADAS EN OTROS ASPECTOS

RECURSOS (Falta de ordenador/tablet, falta de conexién a
TECNICOS: internet...)

AMBITO SOCIAL- (Posibilidades de ayuda al alumno/a, incompatibilidad
FAMILIAR: laboral, situaciones personales diversas....)
Vive con sus padres y su hermano de 4 aios. Recibe

apoyo de la familia.

DESARROLLO (Estado de animo del alumno/a, situaciones de duelo,



EMOCIONAL.: conflictos intrafamiliares, estrategias para afrontar el

confinamiento....)

El estado emocional del alumno es positivo no tiene

problemas de autoestima y se enfrenta con seguridad

a las tareas.
ESTILO DE | (Planificacién y cumplimiento de las tareas, tipos de
APRENDIZAJE/ tareas que mas le motivan, tipo de ayudas que
AUTONOMIA facilitan el éxito de la actividad- manipulativos,
audiovisuales, apoyos graficos...-, duraciéon de la

atencion, nivel de autonomia para realizar las

tareas....)

Su capacidad de concentracion es poca, se distrae

con facilidad, haciendo comentarios en alto esto es

debido a su alta impulsividad.

3.- DISENO DE ACTIVIDADES Y TAREAS

ESTANDARES DE ACTIVIDADES FUNCIONALES /
APRENDIZAJE TAREAS PROPUESTAS PARA
EL REFUERZO

COMPETENCIAS
CLAVE

(No solo
competencia
linglistica
matematica)

la



12. SEGUIMIENTO GRUPAL E INDIVIDUAL DEL ALUMNADO

La evaluacion, pese a ser continua, comprende tres momentos diferentes
pero muy relacionados entre si: evaluacién inicial, formativa y final. La evaluacion
va a ser un punto importante al que hay que dedicar especial atencién ya que nos
permite obtener informacion de partida para saber que vamos a trabajar con el
alumno, informacién acerca del proceso de ensefianza y aprendizaje que nos
permite tomar medidas de conexion o seguir en la misma linea en funcién de los
resultados que vayamos obteniendo e informacion final tanto del alumno como del

proceso de ensefianza, que nos hara reflexionar sobre el trabajo obtenido.

En el caso de la puesta en practica de Adaptaciones Curriculares, el alumno
sera evaluado en funcién de los criterios fijados en ésta, y no con los mismos
criterios que el resto de sus companeros. Todo el trabajo sera revisado
periédicamente con el fin, si es necesario, modificar la respuesta educativa
elegida. La PT y la AL deberan tener una buena coordinacion con el tutor, con el
objetivo de obtener una informacién lo mas precisa posible. Para el seguimiento
de la respuesta educativa, coincidiendo con cada evaluacién, se recogeran en la
ACI aspectos como: objetivos propuestos, grado de consecucion, variables que
han influido en la obtencion de resultados negativos (objetivos ambiciosos,
variables familiares, variables individuales, problemas de salud, absentismo...
siendo aspectos a modificar). Este documento sera entregado a los padres, en
cada evaluacion, con el fin de mantenerlos informados. Ademas se mantendran
reuniones periédicas para transmitir cualquier informacion relevante para los
padres.

Es necesario mantener una buena comunicacion, para conocer datos del
ambito familiar que pueden influir en el proceso de ensefianza aprendizaje y

viceversa.



Asimismo, cada alumno contara con un informe final que reflejara los
objetivos trabajados y conseguidos, siendo punto de referencia para el curso
siguiente.

La finalidad de la evaluacion no es otra que la de verificar la adecuacion del
proceso de ensefianza-aprendizaje a las necesidades de los alumnos, y en

funcién de ello, realizar las mejoras oportunas.

El plan de seguimiento del alumnado consiste en una revision continua del
proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado, no solo en el ambito académico,
sino también en el social, emocional y en general, en su desarrollo integral. Se
evaluaran con especial atencion las medidas dispuestas para atender a los

alumnos con dificultades de aprendizaje.

En cuanto al Plan de Atencién a la Diversidad esta sujeto a un proceso
continuo de seguimiento y evaluacién. En las tutorias, reuniones de equipos de
profesores, reuniones con Coordinaciéon, reuniones con Departamento de
Orientacion y sesiones de evaluacion, se analiza cada caso y se lleva seguimiento

de las medidas adoptadas con este alumnado.

Al finalizar el curso escolar, con las aportaciones del profesorado, el equipo
directivo establecera una valoracion final del plan y realizara propuestas de mejora
para ajustar la respuesta educativa a las necesidades de nuestro alumnado, que
se incluiran en la Memoria Anual del centro. Ademas. se intentara recoger una
vision general de la efectividad del PAD durante el anterior curso escolar y se
realizara un analisis de la realidad actual de nuestras aulas.

Indicadores para el seguimiento y evaluacién del Plan:
- Valoracion de las medidas ordinarias y especificas.
- Valoracion de los procedimientos para la deteccion y valoracion de este
alumnado.

- Valoracion de los recursos materiales y humanos.



Alumnado que ha recibido apoyo especializado y cumplimiento de los
objetivos propuestos.

Alumnado que ha recibido refuerzo educativo y porcentaje que ha superado
sus dificultades.

Actividades realizadas con las familias y grado de satisfaccion de éstas.
Actividades formativas realizadas por el profesorado relacionadas con la
atencion a la diversidad.

Coordinacién con otras instituciones y organismos para atender al ACNEAE.
Valoracion de otros programas que se desarrollan en el centro que influyen
en el progreso del alumnado con necesidades educativas.

Numero de alumnos con areas evaluadas negativamente y posibles
repeticiones.

Numero de alumnos por curso que presentan dificultades de aprendizaje.

Asi, tomando de referencia la memoria, las modificaciones consistiran en:

Si se observa que alguna de las medidas anteriormente puestas en marcha
no funciona correctamente se introduciran las modificaciones necesarias
para que se convierta en una medida eficaz. Modificaciones en cuanto a los
recursos materiales, los recursos humanos, las personas implicadas...

Si se detecta alguna nueva necesidad, no contemplada anteriormente en el
Plan de Atencién a la Diversidad, se realizara una profundizacion teodrica y
practica en ese tema, de manera que las decisiones tomadas cumplan el
objetivo para el que se crearon. Asi, se actualizara el PAD manteniendo el

resto de elementos igual, pero afiadiendo los ahora necesarios

Cuando en un curso escolar no se detecte una necesidad para la que si hay
una medida especifica en el Plan, evitaremos eliminarla, puesto que puede

Ser que aparezca en Cursos sucesivos.



- Tras realizar las modificaciones correspondientes al inicio de cada curso

escolar, el Plan de Atencién a la Diversidad sera aprobado por el Claustro.

13. PROTOCOLOS

Protocolo de solicitud de intervencion de los docentes de la red de

orientacion en los centros educativos.
https://drive.google.com/file/d/1ezZWEYEBNSVD4Y npfRiXh7hhuNArd_0-k/view

Protocolo de absentismo.

Se inicia desde el Centro y se avisa al ayuntamiento.

https://www.madrid.es/UnidadesDescentralizadas/EducacionyJuventud/Program
asEducativos/Absentismo%20Escolar/Capitulos/ficheros/TRIPTICO%20ABSENTI
SM O_ARTE%20FINAL.PDF

https://www.madrid.es/ficheros/Convenios/C201800476_02.pdf

Protocolos de deteccidn, intervencidn y/o derivacion de sospecha o
situaciones de riesgo

Protocolo respuesta equipos dirigidos a Equipos Directivos y profesorado
ante situaciones problematicas en los centros educativos.pdf disefiada por el

Defensor del Menor de la Comunidad de Madrid;

Este material ha constituido una herramienta fundamental de guia y
garantia, para los profesionales ligados a la proteccién a la infancia en los centros
escolares, imprescindible para el PTSC en la deteccion/sistematizando las
observaciones e informaciones recogidas y en la elaboracién de informes para su

posterior derivacién, de los casos detectados.



En la Ley 26/2015 de 28 de julio, de modificacién del sistema de proteccién
a la infancia y a la adolescencia, se encuentran los cuestionarios de deteccién de
riesgo social para la infancia y la adolescencia subdivididos por franjas de edades
y en base a parametros para la diferenciaciéon entre leve, moderado y grave, asi
como la guia para su utilizacién y las actuaciones posteriores se encuentran en el

siguiente enlace:
DRS-Cuestionarios-de-deteccién-del-riesgo-social-para-centros-educativos.pdf

Asimismo, la Comunidad de Madrid pone a disposiciéon de la ciudadania y
de las y los profesionales la web de “Maltrato Infantil” donde define los tipos de
maltrato, un correo de notificacibn que es genérico y ofrece una hoja de

notificacion especifica para el ambito escolar:

Maltrato Infantil en la CAM
Hola de Notificacion en el Ambito Escolar.

Modelo Hoja de deteccidén de maltrato ambito escolar.pdf

PROTOCOLO DE ACOSO ESCOLAR/PLAN DE CONVIVENCIA

https://www.educa2.madrid.org/web/convivencia/protocolo-de-intervencion

Serad un protocolo central en la actuacién del colegio, por ello vamos a

desarrollarlo brevemente:

“Un alumno sufre acoso escolar cuando se encuentra expuesto, de forma
reiterada y prolongada en el tiempo, a acciones negativas por parte de uno o
varios alumnos”. Es decir, no se considera acoso a conductas esporadicas que
dificultan la convivencia. De igual modo, el ciberbullying, la violencia de género, el
racismo y la LGTBI fobia constituyen diferentes formas de amenaza para el buen
clima de convivencia que deberan prevenirse y atajarse con el mismo ahinco que
el acoso, pero con actuaciones distintas que se adecuen a estas problematicas.



Este Plan de Convivencia afrontara entre sus puntos fundamentales de
trabajo la lucha contra el acoso escolar introduciendo en la practica docente
dinamicas para erradicarlo. Es objeto de este Plan de Convivencia evitar, tanto
dentro como fuera del entorno escolar, las conductas intimidantes y agresivas
entre alumnos que menoscaben la identidad, el autoconcepto o la integridad fisica
de otros.

Aportaremos estrategias para la convivencia y el respeto democratico tanto
a los acosadores como a las victimas, sin olvidar a los espectadores ya que las

acciones tienen que incluir a toda la comunidad escolar.

Trabajaremos en la prevencion del acoso interviniendo directamente en el
aula de forma transversal, en las tutorias, en asignaturas relacionadas con estos
temas como Valores éticos y Civicos, Filosofia en los temas relacionados con la
ética, etc. y formando tanto a familias como a profesorado en cuanto a deteccion,
estrategias, recursos y pasos a seguir ante un caso de acoso. Ademas, se
nombraran grupos dentro de cada clase de alumnos que voluntariamente se
ofrezcan a ser responsables de vigilar el buen clima de convivencia y comunicar
los casos en los que piensen que este se ve amenazado por situaciones

potenciales de acoso.

El mejor remedio para prevenir conductas indeseables es hacer un trabajo
continuado desde los primeros afios en los que el nifio y la nifia tienen contacto
con el entorno escolar. Es por ello que es de vital importancia la educacién infantil,
para ello se trabajara para la incorporacion en las rutinas de aula de juegos,
cuentos y dinamicas que favorezcan la adquisicion de estrategias para la
resolucion de conflictos y herramientas de deteccion temprana en cursos
posteriores.



Por dltimo, el centro contard con un sistema integrado que combina
diversos modelos relacionales como la medicacién entre iguales, alumnos tutores

y alumnos ayudantes.

Actuacion ante situaciones de acoso escolar:

Cuando cualquier miembro de la comunidad educativa perciba o conozca que
existe la posibilidad de que se produzcan situaciones de abuso o maltrato entre
iguales llevara a cabo los siguientes pasos con la debida confidencialidad y sigilo y
contando, en caso de necesidad con el asesoramiento del Servicio de Inspeccion
Educativa y el Equipo de Apoyo de la Subdireccion General de Inspeccién

educativa:

- Recogida de datos en el protocolo que existe en el centro por parte del
profesorado y el alumnado.

- Comunicacion al Equipo Directivo y tutores implicados.

- Inicio de un proceso de indagacién para obtener la informacion necesaria
que permitira determinar la existencia o no de un caso de acoso por medio
de entrevistas con los alumnos y familias implicadas.

- Convocatoria de una reuniéon para la toma de decisiones a la que asistiran
el jefe de estudios, el tutor del alumno presuntamente acosado, el
orientador del centro, los dos profesores que han recabado la informacion vy,
en su caso, al Profesor Técnico de Servicios a la Comunidad. En esta

reunion se valoraran los datos recogidos con el fin de determinar si:

a) No hay indicios de acoso: en este caso solo se desarrollan medidas
preventivas de sensibilizacion establecidas en la Guia de la
Subdireccién General de Inspeccion Educativa (accién tutorial,
sociograma, actividades de cohesion grupales, formaciéon sobre el
acoso, etc.

b) Si hay evidencias de acoso: en este caso se disefara el plan de

intervencion y se iniciara el proceso disciplinario de acuerdo con el



Decreto 15/2017, de 19 de abril. Todo esto debera ser trasladado al
Servicio de inspeccién Educativa y, en su caso, al equipo de la
Subdireccién General de Inspeccion Educativa.

c) No hay indicios suficientes: en este caso se planifica una nueva
observacion, registro de datos y seguimiento siguiendo las medidas
organizativas y de vigilancia si se considera oportuno para revisarlas

en una nueva reunion y reflejarlas en un acta de la misma.

- Seguimiento y evaluacién del plan de intervencion: una vez adoptadas
todas las medidas previstas en la fase anterior, es importante continuar
llevando a cabo, a través del departamento de orientacion, un seguimiento
de la situacion, de forma que la misma no vuelva a producirse, quedando
totalmente erradicada cualquier conducta agresiva.

- Difusién a los organismos pertinentes: a la Fiscalia de Menores y al Director

del Area Territorial de Madrid Capital y las familias implicadas.

Protocolo de actuacion ante riesgo de conducta suicida y/o autolitica.

https://www.educa2.madrid.org/web/sginspeccioneducativa/conductas- autolesivas

Guia para la prevencion de conductas suicidas para docentes

http://www.madrid.org/bvirtual/BVCMO017853.pdf

Plan nuevo de seguridad de conductas suicidas. Amenazas de
comportamiento suicida del alumnado y autolesiones, propuesta para la
elaboracion de planes de intervencion, proteccion y acompanamiento del
alumnado en situaciones de riesgo en centros educativos.
https://www.educa2.madrid.org/web/educamadrid/principal/files/3608b9c3- 1b85-
43b6-87ca-
84985ced70a2/Plan%20Nuevo%20de%20seguridad%20riesgo%20comportamient

0%20suicida_22_02_2021.pdf?t=1619766597063



Protocolo ante abuso sexual infantil

La Comunidad de Madrid cuenta con un Centro especializado de
intervencion en abuso sexual infantil /CIASI/ para la atencion de aquellos nifios,
nifas o adolescentes y sus familias que necesiten atencién psicolégica, social y/o
juridica y con la web: intervencién en abuso sexual infantil, que sirve de referencia
para los profesionales y familias. En dicha web se encuentra el protocolo de
derivacién a centro CIASI y una vez relleno, se puede enviar por correo electrénico
o postal. Si se ha detectado en el centro educativo, ademas de enviar el protocolo,

hay que informar a Servicios Sociales de zona.

Protocolo de intervencion y atencion educativa a la identidad de género.

Las Instrucciones de la Viceconsejeria de Politica Educativa y Ciencia y
Organizacién Educativa sobre los protocolos de intervencion y atencién educativa
a la Identidad de género en los Centros Docentes no universitarios de la
Comunidad de Madrid. Ley 2/2016, de 29 de marzo, de Identidad y Expresion de
Género e Igualdad Social y no discriminacion de la Comunidad de Madrid, en su
Titulo IlI, crea un tratamiento especifico de la identidad de género en el sistema
educativo, siempre sobre la base de considerar dicho sistema como un espacio de
entendimiento y no discriminacién y promoviendo que el mismo actie como factor
de inclusion y formacion civica en los principios de respeto, tolerancia y no
violencia. Esta ley impulsa medidas conducentes a lograr el efectivo respeto en el
sistema educativo de la diversidad sexual y de género, asi como la aceptaciéon de
las diferentes expresiones de identidad de género que permitan superar los
estereotipos y comportamientos sexistas. A ello se ariade la Ley 3/2016, de 22 de
julio, de Proteccion Integral contra la LGTBIfobia y la Discriminacién por Razén de
Orientaciéon e Identidad Sexual en la Comunidad de Madrid que desarrolla
medidas en el ambito educativo destacando la necesidad de implantar protocolos
que permitan detectar, prevenir y corregir acciones de discriminacién o acoso

hacia menores LGTBI.



2018-06-21_INSTRUCCIONES-PROTOCOLO-CENTROS-LGTBI-DEF firmado-
1.pdf

El 22 de junio de 2018, la Comunidad de Madrid envié a los centros
educativos de la regién el nuevo protocolo de intervencién y atenciéon educativa a
la identidad de género, de acuerdo con lo recogido en la normativa internacional,

comunitaria, nacional y autonémica.

Protocolo de actuaciéon ante progenitores separados/divorciados.

En julio de 2012 se dictan instrucciones de la Viceconsejeria de Educacion
sobre actuacion de los centros docentes ante discrepancias de los padres
separados o divorciados en los aspectos relacionados con la vida escolar de sus
hijos. Se difunde la Guia Informativa actuacién en los Centros Educativos ante los

Progenitores Divorciados/Separados que comparten la Patria potestad

Protocolo de coordinacion de atencidon temprana.

Se menciona este protocolo de coordinacion dado que viene regulado por
“el Decreto 46/2015, de 7 de mayo, por el que se regula la coordinacion en la
prestacion de la atencion temprana en la Comunidad de Madrid y se establece el
procedimiento para determinar la necesidad de atencion temprana, nacié con los
objetivos de regular la actuacion integral en atencion temprana de cada uno de los
organos y entidades en su ambito de actuacion (sanitario, educativo y de servicios
sociales) y regular el procedimiento para determinar la necesidad de atencion
temprana”. La deteccidén temprana es una herramienta precoz de proteccién a la

infancia.



Protocolo para la prevencion del riesgo de pertenencia a grupos juveniles
violentos.
https://www.educa2.madrid.org/web/sginspeccioneducativa/grupos-juveniles-

violentos

Protocolo para prevencion del consumo de sustancias adictivas por los
alumnos de los centros educativos.
https://www.educa2.madrid.org/web/sginspeccioneducativa/prevencion-de-

drogadiccion

Resolucion de 4 de octubre de 2022, de la viceconsejeria de organizacion
educativa, por la que se dictan instrucciones a los centros educativos para la
aplicacion de protocolos de actuacién ante cualquier tipo de violencia.
https://www.educa2.madrid.org/web/sginspeccioneducativa/equipo-contra-e-

acoso-escolar



PLAN DE ACCION TUTORIAL

1. Principios generales

El PAT es el marco en el que se especifican los criterios y procedimientos
para la organizacion y funcionamiento de las tutorias, asi como la orientacién
académica y profesional. En él se incluyen las lineas de actuacién que los tutores
con el apoyo del profesorado y la orientadora del centro desarrollan con el
alumnado de cada grupo y con las familias. Para ello es vital la adecuada
comunicacion y coordinacion entre los distintos miembros de la comunidad

educativa.

En Educacion Primaria, se hace especial hincapié en la adaptacién escolar
inicial con el fin de la adecuada insercién del nifio en el grupo de comparieros.
Asimismo, se trabajara la adquisicion de habilidades basicas para su adecuado
desarrollo, tales como la autonomia, la autorregulacién, las habilidades sociales,

habitos saludables y de estudio, etc. que se iran trabajando durante toda la etapa.

Por otro lado, en Educacién Secundaria, pasan a prevalecer aspectos
relativos a la eleccion entre distintas vias académicas, asi como la preparacion
para la vida civica en la edad adulta, lo cual conlleva la consolidaciéon de las
habilidades antes mencionadas y la consecucion de objetivos académicos que les

permitan continuar su transicién al ambito profesional.

2. Normativa

DECRETO 60/2020, de 29 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se
modifica el Decreto 32/2019, de 9 de abril, del Consejo de Gobierno, por el que se
establece el Marco Regulador de la Convivencia en los Centros Docentes de la
Comunidad de Madrid.



Comité de los Derechos del Nifio 55° periodo de sesiones 13 de septiembre a
1° de octubre de 2010 (ONU) Observaciones a Espafia (n° 56)

Conclusiones del Consejo de la Union Europea de 22 de septiembre de 1997

de seguridad en las escuelas.

Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo Educacion (LOE) modificada por Ley
Organica 8/2013 de 9 de diciembre de Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE).

Ley Organica 8/1985 de 3 de julio reguladora del Derecho a la Educacién
(LODE)

Ley Organica 1/1996, de 15 de enero, de Proteccién Juridica del Menor.

Ley 6/1995, de 28 de marzo, de Garantias de los Derechos de la Infancia y

Adolescencia de la Comunidad de Madrid.

Ley 2/2010 de 15 de junio de la Comunidad de Madrid de Autoridad del
Profesor

Ley 27/2005, de 30 de noviembre, de fomento de la educacion y la cultura de

la paz

Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las

ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacion Infantil.

Decreto 17/2008, de 6 de marzo, del Consejo de Gobierno, por el que se
desarrollan para la Comunidad de Madrid las ensefianzas de Educacién Infantil.
Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo

basico de la Educacion Primaria.



Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el

curriculo basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

Decreto 89/2014, de 24 de julio, del Consejo de Gobierno, por el que se
establece para la Comunidad de Madrid el curriculo de la Educacién Primaria.

Decreto 48/2015, de 14 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se
establece para la Comunidad de Madrid el curriculo de la Educacién Secundaria

Obligatoria.

Real Decreto 82/1996 de 26 de enero por el que se aprueba el Reglamento
Organico de las Escuelas de Educacién Infantil y de los Colegios de Educacién

Primaria.

Real Decreto 83/1996 de 26 de enero por el que se aprueba el Reglamento

Organico de los Institutos de Educacion Secundaria.

Orden 3622/2014, de 3 de diciembre, de la Consejeria de Educacion,
Juventud y Deporte de la Comunidad de Madrid, por la que se regulan
determinados aspectos de organizacion y funcionamiento, asi como la evaluacién

y los documentos de la aplicacién en la Educacién Primaria.

Real Decreto 1533/1986, de 11 de julio, por el que se regulan las asociaciones

de padres de alumnos.

Real Decreto 1532/1986, de 11 de julio, por el que se regulan las asociaciones
de alumnos.
Ley 2/2016, de 29 de marzo, de ldentidad y Expresion de Género e Igualdad

Social y no Discriminacion de la Comunidad de Madrid.
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Real Decreto 1720/2007, de 21 de diciembre, por el que se aprueba el

Reglamento de desarrollo de la Ley Organica 15/1999, de 13 de diciembre, de

proteccion de datos de caracter personal.

Instrucciones de la Direccion General de Centros Docentes relativas a la
elaboracion y revision del Plan de Atencién a la Diversidad de los Centros
Educativos sostenidos con fondos publicos de Educacién Infantil, Primaria y
Secundaria de la Comunidad de Madrid de 19 de julio de 2005.

Ley 2/2016, de 29 de marzo, de Identidad y Expresion de Género e
Igualdad Social y no Discriminacion de la Comunidad de Madrid.
Ley 3/2016, de 22 de julio, de Proteccion Integral contra la LGTBifobia y la
Discriminacion por Razén de Orientacién e Identidad Sexual en la Comunidad de
Madrid.

3. Objetivos

Sus objetivos son:

- Reforzar la coordinacién de los equipos docentes en lo relativo al desarrollo
de los procesos de ensefianza y evaluacion, en el marco de lo establecido
en el Proyecto Educativo y de acuerdo con los restantes 6érganos de
coordinacién docente.

- Favorecer la integracion y participacién de los alumnos en la vida del
centro.

- Contribuir a la personalizacién y optimizacién de los procesos de
aprendizaje.

- Contribuir a mejorar la convivencia en el centro, facilitando la adaptacion
escolar y la participacién del alumnado mediante el uso de la mediacion y

de otras medidas que el centro disponga para la resolucion pacifica de los



conflictos.

- Facilitar la toma de decisiones, respecto a su futuro académico y
profesional.

- Encauzar, a través del tutor, las demandas e inquietudes de los alumnos y
colaborar con el delegado y subdelegado del grupo, el resto de profesores
yel equipo directivo en los problemas que se planteen.

- Concretar medidas que permitan mantener una comunicacion fluida con las
familias para la mejora del proceso de ensefanza-aprendizaje,
orientandoles y promoviendo su cooperacion en la tarea educativa del
profesorado.

- Asegurar la coherencia educativa en el desarrollo de las programaciones
del los distintos profesores del grupo, determinando procedimientos de
coordinacién del equipo educativo, que permitan la adopcién de acuerdos
sobre la evaluacion de los alumnos del grupo, y sobre las medidas, que
deben ponerse en marcha para dar respuesta a las necesidades
detectadas.

- Tratar temas transversales que no forman parte del curriculum como tal,
pero que son de importancia para el desarrollo integral del alumnado.

- Atender a la diversidad del alumnado del centro, contribuyendo, en el
marco de lo establecido en el plan de atencién a la diversidad, a la puesta
en marcha de medidas organizativas, metodologicas y curriculares.

- Favorecer el autoconocimiento del alumnado en relacién con sus
capacidades, intereses o actitudes, de forma que se facilite su toma de
decisiones vocacionales y su proceso de desarrollo personal.

- Coordinar actuaciones con instituciones y servicios externos, con objeto de
mejorar el proceso de desarrollo psicosocial y educativo del alumnado del

centro, asi como la apertura del mismo a la comunidad.

Concretamente, el departamento de orientacion se propone los siguientes

objetivos para colaborar en la elaboracién del PAT:



Analizar las necesidades de la comunidad educativa, fijar los objetivos de
mejora, estudiar diversas propuestas y plantearselas a la comunidad
educativa para su puesta en marcha.

Educar tanto al profesorado como a los alumnos en la informacion
adecuada para prevenir conductas de riesgo o poco saludables.
Establecer pautas generales de actuacion para el tratamiento de temas
transversales del curriculo de las distintas materias y apoyar la coherencia
del curriculo.

Asesorar la funcion tutorial proponiendo temas de interés y necesarios para
el alumnado, proporcionando materiales y dinamicas para trabajarlos y
ofreciendo perspectivas globales de las problematicas que surgen en el
aula.

Asesorar al profesorado en la metodologia a seguir, cdmo favorecer la
adquisicion de habitos de estudio, habilidades y estrategias de
aprendizaje y el modo de introducirlas en el curriculo ordinario.

Asesorar a los tutores en métodos y estrategias para fomentar la
colaboracién y comunicaciéon padres-profesores.

Coordinar la accion educativa y tutorial del equipo docente que trabaja con
un mismo grupo de alumnos, en colaboracion con los tutores.

Evaluar las actividades realizadas en este ambito de forma continua,
objetiva y global.

Concienciar al alumnado acerca de la erradicaciéon de la violencia de
género, la igualdad entre hombres y mujeres, la aceptacion de las
diferencias, la prevencién de drogodependencias, el desarrollo de su

inteligencia emocional, el desarrollo de habitos saludables, etc.

En cuanto a los tutores de cada grupo, estas son las principales funciones que

debe cumplir de cara al correcto desarrollo y puesta en marcha del PAT.

Participar en la elaboracién y desarrollo del Plan de Accion tutorial y en las

actividades de orientacién, bajo coordinacién de la jefa de estudios y en



colaboracién con el departamento de orientacion.

- Recabar la informacién acerca de los alumnos que tienen los distintos
profesores.

- Organizar y presidir la junta de profesores y las sesiones de evaluacion del
grupo.

- Efectuar el seguimiento global de los procesos de aprendizaje del
alumnado para detectar las posibles dificultades de aprendizaje y
comunicarselas al departamento de orientacion con el fin de darles las
respuestas educativas adecuadas.

- Fomentar el desarrollo de actitudes participativas en su entorno
sociocultural y natural, que contribuyan a la accion civica.

- Favorecer en el alumnado el conocimiento y aceptacién de si mismo, asi
como la actitud de superacién ante fracasos escolares o de otro género.

- Coordinar con los demas profesores el ajuste de las programaciones en lo
referente a las respuestas educativas ante necesidades especiales y/o de
apoyo.

- Orientar y asesorar a los alumnos sobre sus posibilidades académicas y
profesionales con ayuda de la orientadora.

- Coordinar las actividades complementarias para los alumnos del grupo.

- Contribuir al establecimiento de relaciones fluidas con los padres y madres
que
faciliten la conexién entre el centro y las familias.

- Implicar a los padres en las actividades de apoyo al aprendizaje y

orientacion de sus hijos.

4. Temporalizacién actividades
A lo largo del afio, se van a tratar estos temas en actividades adaptadas a

los niveles de desarrollo emocional y cognitivo de los alumnos.



Presentacion, acogida y dinamicas de cohesion: todos los alumnos a
principio de curso en varias asignaturas participaran en dinamicas para
conocerse, ganar confianza y que de este modo aprendan como ayudarse
mutuamente.

Normas del centro: se exponen a todos los alumnos en el primer trimestre.
Técnicas de relajacion: se explica el funcionamiento fisiolégico y psicologico
de la ansiedad, como de-construir distorsiones cognitivas que activan o
siguen a estos episodios de ansiedad y técnicas de relajaciéon. Estas
sesiones estan pensadas para alumnos a partir de 4° de Educacion
Primaria en el primer trimestre.

Diversidad: la orientadora expone una presentacién a los tutores sobre las
siguientes tematicas: trastorno especifico del lenguaje y dislexia,
discapacidad intelectual, trastorno por déficit de atencion con y sin
hiperactividad, trastorno del espectro autista. Los tutores dispondran del
Power Point para posteriormente modificarlo y adecuarlo al nivel educativo
del que son tutores y en el cual trataran el tema. Entre la informacién
contenida en dicha presentacién se encuentran las indicaciones para la
realizacion de una actividad grupal de consolidacién y reflexion de lo
aprendido.

El mundo de las TIC: todos los alumnos desde 6° de Educacion Primaria
asistiran el segundo trimestre a una tutoria en la que se traten los
siguientes temas: la proteccién de datos, el filtrado de informacién veraz,
las adicciones a las TIC y los peligros y oportunidades que conllevan.
Asimismo, todos los padres que lo deseen pueden asistir a unas sesiones
en las que se trate esta misma informacion. Ambas modalidades de
informacién se ofreceran en el segundo trimestre.

Resolucion de conflictos: todos los alumnos en el segundo trimestre
aprenderan la técnica del sandwich de forma tedrica y experiencial, haran
role playings sobre conflictos frecuentes en el colegio y practicaran la

esucha activa y la asertividad.



Cuidar del medioambiente: todos los alumnos a lo largo de todo el curso
llevaran a cabo proyectos a favor de un mundo mas sostenible: fabricar
papeleras a partir de cajas de cartdn para los distintos tipos de residuos -
papel, organica y plastico- que seran colocadas en el centro, hacer un
compostaje para el huerto del cole, plantar lentejas, etc.

Habilidades sociales: todos los alumnos en el segundo trimestre llevaran a
cabo actividades enfocadas a fomentar su regulacion emocional en el
ambito de las relaciones sociales, para lo cual deberan ejercitar su empatia
y poner en practica su inteligencia interpersonal con ayuda de las técnicas
aprendidas en las actividades de resolucion de conflictos anteriormente
expuestas.

Metas y autoeficacia: alumnos a partir de 6° de Educacion Primaria en el
segundo trimestre. Se les explicara en una sesion de tutoria como funciona
la autoeficacia, la autoestima, el autoconcepto y como estos conceptos
influyen en sus conductas, sus emociones y pensamientos, tanto a corto
como a largo plazo en la consecucion de metas. También se les indicaran
estrategias para romper patrones de conducta e iniciar otros nuevos,
enfrentandose a nuevos retos que fomentaran su motivacion y una actitud
mas resiliente.

Habitos de estudio: alumnos a partir de 1° de Educacion Secundaria en el
segundo trimestre los tutores entregaran un horario estandar elaborado por
la orientadora con el asesoramiento de la jefa de estudios y el visto bueno
de los tutores. Dicho horario estra basado en el método Pomodoro para que
los alumnos dispongan de una guia que seguir a la hora de organizar su
tiempo de estudio. Se les indicara que dicho horario es meramente
orientativo y para que funcione deberan modificarlo en base a sus
fortalezas y dificultades en relacién a las distintas materias.

Orientacion académica y profesional: alumnos y padres en el tercer
trimestre. Las actividades y contenidos tratados en este area son expuestos

de forma mas detallada en el POAP (Plan de Orientacion Académica y



Profesional).

- Roles de género y educacién sexual: alumnos a partir de 1° de Educacién
Secundaria en el tercer trimestre. Estos temas seran tratados de forma
objetiva en busca de una comprension integral de la problematica que
tenga en cuenta aspectos biologicos, psicologicos, afectivos y de la
cognicion tales como sesgos, prejuicios, etc. Ademas de presentarles la
informacién pertinente, se les ayudara a llevarla a la practica por medio del
analisis de casos practicos como el derecho al sufragio universal, la

violencia de género, practicas de prevencion en el ambito sexual, etc.

5. Seguimiento y evaluacién

Tras una reunién inicial con todos los tutores, donde se les informara de las
lineas de actuacion del PAT, las actuaciones concretas se llevaran a cabo
manteniendo reuniones con grupos de tutores del mismo nivel dos veces cada
trimestre. En estas reuniones conjuntas se abordara el seguimiento del PAT, la
aportacién de materiales, las sugerencias de los tutores, las soluciones a los
problemas planteados, las actividades conjuntas con el departamento de
orientacion, las evaluaciones previstas y, en general, todo lo que es competencia

de la funcién tutorial de cada nivel.

La evaluacién del PAT se llevara a cabo de forma continua, pero se estructura
en base a dos momentos diferenciados: por un lado, se llevara a cabo una
evaluacion formativa mientras se realizan las actividades, permitiendo la
modificacion de aquellas que sean eficaces; y por otro, se realizara una
evaluacion cada trimestre y al finalizar el curso. Para ello se tendran en cuenta los

siguientes indicadores e instrumentos.

Indicadores:

- Grado de consecucion de los principales objetivos del PAT.



- Grado de satisfaccion que ha causado en los alumnos.
- Grado de satisfaccién que ha causado en los padres.
- Grado de satisfaccion que ha causado en los profesores.

- Grado de mejora que ha supuesto sobre el rendimiento escolar y

desarrollo personal de los alumnos.
- Grado de mejora que ha supuesto sobre el clima del aula.

- Nivel de patrticipacion de los alumnos en las actividades propuestas.

Instrumentos:

- Cuaderno de incidencias para anotar valoraciones y datos de interés sobre
eldesarrollo de las sesiones.

- Debates y reflexiones realizados después de cada actividad.

- Cuestionarios de tipo Likert o de respuesta abierta sobre actividades
enparticular o sobre el PAT en general.

El Plan de Accién Tutorial pretende ser un proyecto abierto y flexible,
donde cada curso académico pueda revisarse y modificarse con nuevas
propuestas, objetivos prioritarios, recursos y actividades que traten de ajustarse a
las caracteristicas y necesidades del alumnado y a las situaciones especificas
que surgen cada afio escolar. Ademas, responde a las propuestas realizadas por
profesores, tutores y alumnos, y que fueron recogidas a finales del curso anterior

y durante las primeras semanas de septiembre del presente afio académico.

A continuacion, se presenta una rubrica para el analisis y valoracién del

Plan de Accion Tutorial.



Grado de consecucion de los
objetivos del PAT

Valoracion

Observaciones

Existen mecanismos y espacios
eficaces para la coordinacion de
Jefatura de Estudios, Departamento de
Orientacién, Tutores y Departamentos
Didacticos
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Los alumnos participan activamente de
la vida del centro.

Se lleva a cabo una personalizacion
consensuada de los procesos de
aprendizaje.

Los conflictos se resuelven de forma
pacifica y efectiva.

Hay pocos casos de acoso y de
alumnos poco integrados

Se cuenta con recursos efectivos para
asesorar al alumnado respecto a su
futuro académico y profesional.

Las inquietudes de los alumnos son
escuchadas y atendidas.

La comunicacién con las familias es
fluida y comoda.

Existe una alta coherencia entre las
programaciones de los profesores del

grupo.

Se dispone de espacios y tiempos para
tratar temas transversales de
importancia.

Se siguen los procedimientos del Plan
de Atencién a la Diversidad.

Los alumnos son conscientes de sus
capacidades, intereses y actitudes.

Los alumnos toman decisiones
vocacionales fruto de una reflexion
previa.

Se realizan actividades junto a




instituciones y servicios externos.

Las necesidades de la comunidad 12345
educativa se ven cubiertas.
Existen estrategias de prevencién de 12345

conductas de riesgo o poco saludables.

Se trabajan los habitos de estudioylas |1 2 3 4 5
estrategias de aprendizaje.

Los alumnos conocen los principales 12345
problemas de la sociedad
contemporanea: violencia de género,
adicciones, problemas metales...

Existen programas eficaces que 12345
contribuyen al desarrollo integral del
alumnado.

Existen mecanismos para la deteccibny |1 2 3 4 5
prevencién de dificultades de
aprendizaje.

Los padres se implican en las 12345
actividades del centro.
Los alumnos cuentan con un plan de 12345

acogida que les resulta satisfactorio.

PLAN DE ORIENTACION

PLAN DE ORIENTACION EDUCATIVA

La orientacién aparece y se define en nuestras leyes educativas como un
principio basico de la educacion, como una de las funciones del profesorado y
como un derecho fundamental que tienen los alumnos, asi como los padres en

relacién con la educacién de sus hijos.

En este sentido, la orientacién, debera entenderse como un elemento inherente
tanto a la propia educaciéon como a la funcion docente, es decir, que sera
competencia de todo el profesorado contribuir al logro de una formacién integral
de todo el alumnado, si bien sera el departamento de orientacion el encargado de



asesorar y dar el apoyo técnico necesario para ello participando en la planificacién
y desarrollo de las actuaciones que se desarrollen en el colegio para facilitar la
atencioén a la diversidad del alumnado, tanto a través del propio proceso de
ensefianza aprendizaje como a través de la accién tutorial y la orientacion

académica y profesional.
En este centro la orientadora, se encargara de realizar las siguientes funciones:

o Asesorar a la comision de coordinacion pedagogica, proporcionando
criterios organizativos, curriculares y psicopedagoégicos, para la orientacion
personal, académica y profesional, la accion tutorial y la atencién educativa
del alumnado.

e Realizar la evaluacion psicopedagogica, el informe de evaluacion
psicopedagogica y, en su caso, el dictamen de escolarizacién del alumnado
matriculado en el centro que lo precise, coordinando, en su caso, la
participacion del profesorado en este proceso.

o Asesorar a los equipos docentes en los diferentes planes y programas
educativos desarrollados en el centro, participando en ellos dentro del
ambito de sus competencias.

o Asesorar en las decisiones de caracter metodolégico, en el establecimiento
de criterios generales sobre la evaluacion, colaborando en el seguimiento y
evaluacion del proceso educativo del alumnado.

o Participar en la planificacién y el seguimiento de las adaptaciones
curriculares y de otras medidas de atencién educativa, en colaboracién con
el tutor y los demas profesionales implicados.

e Colaborar con los 6rganos de gobierno y coordinacion del Colegio y con el
profesorado en los programas que se desarrollen. Entre ellos, los
encaminados a la prevencioén y control del absentismo y a la prevencion y

disminucion el abandono temprano de la educacion y la formacioén, etc.



o Coordinarse con los servicios de orientacién educativa de la zona y, en su
caso, de la provincia, asi como con otros organismos e instituciones en el
ambito de sus competencias.

« Cooperar con las instituciones externas al centro educativo de la zona para
realizar actividades conjuntas como visitas a la naturaleza en las que los
alumnos cuiden de la misma.

« Favorecer la participacion de las familias o representantes legales del
alumnado en el proceso de identificacidon de necesidades educativas y en

su respuesta educativa.

Asimismo, de forma coordinada, las profesoras especialistas en audicion y

lenguaje y pedagogia terapéutica ejerceran las siguientes funciones:

e Intervenir con el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo en
el ambito de sus respectivas atribuciones, colaborando con el tutor y los
profesionales implicados.

e Colaborar, con el resto del profesorado del centro, en la prevencién,
deteccion y valoracién de problemas de aprendizaje, en las medidas de
flexibilizacion organizativa y en la elaboracion de propuestas de criterios y
procedimientos para desarrollar las adaptaciones curriculares.

« Participar en la elaboracion de los diferentes planes y programas
educativos desarrollados en el centro, participando en ellos dentro del
ambito de sus competencias.

e Colaborar en el desarrollo, seguimiento y evolucion de las medidas
establecidas en estos planes, asesorando en los programas de intervencién
individual, y en el desarrollo de las adaptaciones y ayudas de acceso al
curriculo.

o Colaborar con el tutor y resto del profesorado en el seguimiento del proceso
educativo del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo,

de acuerdo a los objetivos, contenidos y capacidades propuestos.



Seguidamente se expone el Plan de Orientacién Académico y Profesional

(POAP) que tendra el Colegio. En él se especifica la organizacién de las

actuaciones que, tanto el tutor de cada curso como los orientadores del centro,

desarrollaran de forma conjunta con el fin de asesorar al alumnado y las familias

en la eleccién de las distintas opciones que existen en relacién a su futuro

académico y profesional. Asi pues, se pretende favorecer la madurez vocacional

de los alumnos con el fin de capacitarlos para su propia orientacion en el momento

actual y en el futuro.

A continuacién, se presentan las principales actuaciones que lleva a cabo el

POAP:

Actividades Profesional Temporalizacion
1. Elaboracién del POAP. Orientadora Sept.

2. Elaboracién y recopilacién de materiales | Orientadora Todo el curso

para trabajar con los alumnos. Actualizacién
de las guias informativas para tutores y
alumno

3. Charla a cada grupo de alumnos sobre
itinerarios formativos y laborales

Orientadora y
tutor

2°y 3° trimestre

4. Reunién con las familias, acerca de la
orientacion académica y profesional del
alumnado de 3°y 4° de ESO.

Orientadora y
tutor

2°y 3° trimestre

5. Entrevistas individuales con el alumnado | Orientadora Todo el curso
que lo solicite.
6. Entrevistas individuales con padres que lo | Orientadora Todo el curso

soliciten.

7. Asesoramiento e informacion a los
alumnos sobre las pruebas de acceso a
grado medio y superior, asi como sobre las
pruebas de acceso a la universidad.

Orientadora y
tutor

Todo el curso

8.Inclusion en las tutorias actividades
relacionadas con el autoconocimiento, la
oferta de itinerarios y la toma de decisiones.

Orientadora y
tutor

2°y 3° trimestre

9.0rganizacién en colaboracién con los
tutores de alguna visita que fomente el

Orientadora

2°y 3° trimestre




conocimiento de las opciones.

10. Organizacion de actividades
relacionadas con el mundo laboral: fuentes
para la busqueda de empleo (MyWaypass,
ECYL, ETTs, internet); herramientas para la
busqueda de empleo: curriculo, cartas,
entrevistas. autoempleo.

Orientadora

2°y 3° trimestre

11. Actualizacion y préstamo de libros,
folletos, guias, internet, programas
informaticos de orientacion con los que
cuenta el departamento.

Orientadora

Todo el curso

12. Participacion en las orientaciones dadas
en el Consejo Orientador al finalizar cada
curso

Orientadora y
tutor

3° trimestre

13. Asesoramiento en la eleccién de la
modalidad académica o aplicada para 4°
ESO.

Orientadora y
tutor

3° Trimestre

14. Elaboracién del consejo orientador

Orientadora y
tutor

3° Trimestre

La evaluacién del POAP se llevara a cabo de forma conjunta entre los

tutores, el Departamento de Orientacion y la Jefatura de Estudios por medio de

reuniones en las que se ira analizando el plan para introducir los ajustes que se

consideren necesarios. Posteriormente, se recogeré en la memoria final del

departamento de orientaciéon donde se reflejaran los logros alcanzados, las

dificultades encontradas, asi como, los aspectos que hayan incidido positiva y

negativamente en el desarrollo del mismo.




